TAMBIEN NOSOTROS
ESTAMOS POR LA LABOR

or lahermosa labor de apoyar la cultura
de nuestratierra.

Eslo que, con ALMORAIMA, viene realizando
la Mancomunidad de Municipios de la comarca del
Campo de Gibraltar.

Y nosotros también estamos por tan valiosa
labor patrocinando esta revista que es “un medio plural y
riguroso que se ocupa de desentrafiar 10s entresijos
delahistoriay contemporaneidad campogibraltarefias’.

Si todala provincia es nuestro campo de accion,
¢como no estar por lalabor cultural campogibratarefia?

“'n

CAJASAN FERNANDO
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ALMORAIMA
Revista de Estudios Campogibratarefios

Normas para la presentacion de colaboraciones

Se admitirdn Unicamente trabajos inéditos relacionados con los temas del Campo de Gibraltar —Historia,
Geografia, Arqueologia, Artes, Letras, Costumbres, Ciencias, etc...— que son fundamento de su contenido.

Los originales se presentaran en CD de ordenador, preferiblemente en formato Word (seleccione “Guardar
como...” ensu procesador detexto), eimpresos por duplicado en hojastamafio A4, guardando un margen de 25
cm por todos sus lados.

Laextension delostrabajosno deberd ser inferior atresfoliosni superior aveinte, incluidasnotasy bibliografia
No se admitirdn trabajos que no vengan acompafiados de las correspondientes referencias documentales y
hibliogréficas. Se adjuntaran |os datos personales del autor: nombre, domicilio, teléfono de contacto.

El tipodeletraaemplear serapreferiblemente TimesNew Roman, tamafio 12 puntos. Seaplicardun cuerpo menos
(tamafio 11) en citas de més de 3-4 lineas dispuestas en parrafo aparte.

Las notas ir&n numeradas de forma consecutiva y resefiadas en pagina aparte al final del texto. Las fuentes
documentalesy hibliograficas, asimismo en paginaapartea final del texto, seran citadasdelasiguiente manera:

- Documentos: Titulo del documento, archivo, secciény legajo.

- Libros: Apellidos (en mayUsculas) y nombre del autor. Titulo de la obra (en cursiva). Lugar de edicion.
Editorial. Afio. NUmero de la pagina citada.

- Revistas: Apellidos y nombre del autor. Titulo del articulo (entre comillas). Nombre de la revista (en
cursiva). Numero. Afio. Lugar de edicién. Editorial. Ndmero de |la pagina citada.

Para lo no especificado en estas normas de presentacion de colaboraciones, los autores podran consultar las
Normas de Estilo editadas por € Departamento de Culturay €l Instituto de Estudios Campogibraltarefios,
solicitandolas en el caso de no disponer de elas.

Lasfigurasy fotografias que acompafien al texto deberan tener su referencia claramente anotadaen € mismoy,
enhojaaparte, seresefiaran|os correspondiente piesde cadauna. Asimismo, seharaconstar el ordendeprioridad
que el autor estime para su publicacion en prevision de que no todas puedan ser incluidas.

Losgréficosy tablas digitalizados deben presentarse en alguno de los siguientes formatos: TIFF, BMP, JPEG o
EPS Universal (para cualquier tipo deilustracion, incluidos los gréficos estadisticos), y no deben ser incluidos
en el archivo de texto.

El contenido de los textos sera respetado integramente. Las fotografias e ilustraciones que acompafien a los
mismos estaran sujetas para su publicacion al espacio disponible en el conjunto de la magueta de cada nimero
delaRevista, acriterio de los responsables de Disefio y Compaginacion y de la Direccion de lamisma.

El Consgjo de Edicion delaRevistadecidirasobrelapublicacion en cadacaso delostrabajosrecibidosque hayan
sido admitidos previamente por gjustarse a estas Normas. El criterio de oportunidad de publicacién valorarala
originalidad, el rigor cientifico y lanecesaria diversidad de materias que deben ser tratadas en cada nimero de
ALMORAIMA.

L as colaboraciones deberan ser enviadasa: ALMORAIMA - Revistade Estudios Campogibraltarefios. Manco-
munidad de Municipios del Campo de Gibraltar. Parque “Las Acacias’ g/n. 11207 ALGECIRAS (C&diz).




PALABRASDEL DIRECTOR DEL INSTITUTO EN LA CLAUSURA DE LASJORNADAS

El cartel conel quee Instituto de Estudios Campogi braltarefios anunciabalas| Jornadas de Educacion eslo suficientemente
evocador del contenido de lasmismas. El ayer es unanifia, sentada delante de un mapa de Espafiay susregiones, con baby
arayas, libreta, boligrafo y pupitre. Junto aella, €l hoy, otrachica, atentaala pantalla plana de un ordenador y manejaun
teclado. El simbolismo no necesita de grandes explicaciones: la educacion, en pocos afios, ha pasado de un modelo
tradicional, nacido en Espafia con los abores del siglo pasado, a otro, diferente, radicalmente transformado por la
revolucion generadaenlossistemas deinformaciony transmision del conocimiento, surgidacon el fin del segundo milenio,
alaque agunos han llamado Cuarta Revolucion Industrial.

Laeducacion, laensefianzay el &mbito general del conocimiento, por el hecho de formar parte de la estructuravivadela
realidad social y cultural, no han podido, ni han querido, mantenerseal margen del cambio, lo que, sinduda, habriasupuesto
su anquilosamiento. Por ello, en muy pocos afios, |os miembros de la comunidad educativa—alumnos, padres, profesores,
administraciones— hemos asistido a un constante proceso de cambio en las formas de organizacion, en los contenidos de
las asignaturas, en €l lenguaje, en las relaciones personales diarias en las aulas, en la transformacion de papeles, valores
y model os que han provocado, cuando menos, muchas incertidumbres, no pocos cambios y grandes transformaciones en
|las escuelas, los ingtitutos y las universidades. Estas circunstancias de cambio permanente en las que vive e sistema
educativo —reflejo de los que afectan ala sociedad occidental en que vivimos-nos ha obligado aadaptarnosy tratar de dar
respuesta a las nuevas realidades surgidas de un mundo nuevo, en constante transformacion.

En estas Jornadas|osinvestigadores, profesores, psicologosy otrosmiembrosdelasociedad campogibraltarefia, dedicando
un tiempo y un esfuerzo desinteresado que esta Direccion les reconoce y les agradece, han tratado de definir aquellos
aspectos de la readidad educativa de la Comarca. El lector encontrara comunicaciones de caracter histdrico y biogréfico,
que rescatan del silencio lasactuaciones o |as personalidades de antiguos profesores o ingtituciones; junto a€llas, rigurosos
andlisis cientificos acerca de las nuevas formas de comportamiento y nuevos model os recientemente perceptibles en la
comunidad educativa comarcal. Las nuevas experiencias educativas, en las que el medio ambiente juega un papel
primordial 0 aquellasotrasen las que se andizan lanecesidad de aprender permanentemente para solucionar los conflictos
que surgen en el aulay que tanto preocupan ala sociedad en general, aparecen recogidos en |as paginas de nuestrarevista.

Desde el IECG no hemos hecho més que apoyar la propuesta que, procedente de la Seccion 92, de Filosofia, Psicologiay
Ciencias de la Educacion, se nos presentd oportunamente. La Seccion se encargd de convertir laidea en unarealidad que
hoy, gracias ala Revista de Estudios Campogibraltarefios Almoraima, se convierte en un instrumento de trabgjo, para el
andlisis, lareflexiony e conocimiento de larealidad educativa de la Comarca, recuperado para el conocimiento general
de los estudiosos, interesados y lectores.

La Direccion del IECG felicita a todos cuantos han contribuido a hacer redlidad esta Almoraima 32, y emplaza a los
miembros de la Seccidn 9% a perseverar en el ambito de lainvestigacion y de la puestaal diade sus trabajosy proyectos
pedagdgicos que, con sumo placer, apoyaremos y ayudaremos a difundir dentro y fuera del Campo de Gibraltar.

Mario L. Ocafia Torres
Director del Ingtituto de Estudios Campogibraltarefios



PALABRASDEL PRESIDENTE DE LA 9 SECCION

El Instituto de Estudios Campo Gibraltarefios presenta las ponencias expuestas en las Jornadas sobre el Pasado y Presente
delaEducacion en el Campo de Gibraltar. Estudiosy experiencias educativas desarrolladas en lasinstituciones educativas
de este territorio que se proyecta en e tiempo ala busgqueda de un futuro mejor. La Educacion de nuestro pueblo, de sus
gentesesun elemento esencial paraconseguirloy ladifusion delostrabajosque entorno aellaserealizan esindispensable.

En lamedida que crece nuestro conocimiento sobre el funcionamiento del sistema escolar campogibraltarefio, aumentala
conciencia de pertenenciaaun proyecto historico de progreso y solidaridad. Nos encontramos en un enclave geogréfico-
cultural privilegiado, Gnico en el mundo. ¢En qué otro lugar de este planetay en un radio de pocos kilémetros alaredonda
se encuentran tres culturas bien diferenciadas, dos continentes, cuatro lenguas internacional es habladas por millones de
personas? Percibir laimportanciade lugar y €l momento nos ha hecho colaborar modestamente a crear el marco paraque
se produzca la reflexion colectiva sobre algunos hechos educativos que se han producido en nuestra tierra.

Las personas que hacen posible la educacion todos los dias, en nuestros establecimientos escolares merecen el
reconocimiento socia delaimportante tarea que cotidianamente desarrollan. En la persona de nuestro querido compafiero
José Maria Gémez Vallecillo, maestro de Jimena de la Frontera, fallecido en el periodo de preparacion de estas Jornadas,
deseamos dejar constanciaescritaen estaocasion delaincal culable deudaque todos|os ciudadanosy ciudadanastenemos
con | os docentes que, como él, diariamente derrochando ingenio y entrega, ayudan alajuventud campogibraltarefia en e
duro y apasionante camino de ser personas.

Rafael Fenoy Rico
Presidente de la 92 Seccion del IECG
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PonenciadeA pertura

CARACTERISTICASY
PECULIARIDADES DE

L A EDUCACION EN

EL CAMPO DE GIBRALTAR

Gervasio Herndndez Palomeque

Antetodo quiero expresar mi satisfaccion por estar aqui hoy en el comienzo de este Congreso del que todos esperamos muy
interesantes aportaciones y sustanciosas conclusiones esclarecedoras.

Agradezco alos organizadores lainvitacion que me hicieron en su dia pararealizar estaintervencion. Y o supongo que el
Unico o principal mérito que poseo serd el de haber ocupado desde 1975 a 1980 el puesto de inspector extraordinario y
secretario de la Comision de Promocion Educativa del Campo de Gibraltar.

Conviene en principio hacer agunas consideraciones sobre el contexto espacio-temporal en que vamosamovernos. Y en
ello encontramos como primera caracteristica la excepcionalidad o, mas bien, las excepcionalidades. La primera, que es
ademéslacausay origen detodas|asdemas, esladealbergar en suseno, en estecono sur de Europa, ladltimay Unicacolonia
que un estado europeo mantiene en otro estado igual mente europeo. Hay que afiadir ademas que en estos casi trescientos
afostranscurridos desdeel Tratado de Utrecht, lacomarcahasido siempre sufridorade un marcado caréacter deaislamiento,
de una parte, por sus caracteristicas topogréficas. flanqueada al este'y a oeste por €l mary al norte por las estribaciones
de la cordillera Penibética y por las deficiencias de comunicaciones, todo lo cual se redondea por € algamiento de los
centros politicos de decision, ya que la mas proxima ventanilla administrativa de cierta importancia esta en la capital de
laprovincia, en laciudad de Cédiz, amas de 140 kilometros de algunos de los puntos clave de este territorio. Asi no esde
extrafiar que, desde que en 1833, con Javier de Burgos, se completaba la definitiva division de Espafia en Provincias,
tomando el model o napolednico dedivision del territorio, mas para ocuparl o concienzudamente que para descentralizarlo,
hayahabido hastatresintentos politicos de creacin agui delanovenaprovinciaandal uza, tomando términosdelade Cédiz
y delade Mdlaga. El tltimo de ellos, € de 1969, con Rico de Sanz como gobernador civil y Portillo Scharfausen como
presidente de la Diputacion. Ante aquel intento se pusieron en pie las fuerzas vivas de Médaga y de Cédiz, con sus
Diputaciones a frente, y, a parecer, fue e propio general Franco € que con su voto de calidad decidié el empate que se
produjo en el Consejo de Ministros. Todo quedd, pues, igual que estabay el dnico resultado perceptible fue la destitucion
inmediata del gobernador civil y € presidente de la Diputacion de Cédiz.



Almoraima, 32, 2005

A partir del Plan de Estabilizacion, con el cambio de gobierno de 1959, en el que entraron varios ministros pertenecientes
a Opus Dei, especiamente L 6pez Rod6, seiniciaron los planes de desarrollo y, naturalmente, hubo un Plan de Desarrollo
del Campo de Gibraltar, paralo cual se monté una estructura burocratica, con una gerenciay una llamada Comision de
Servicios Técnicos del Campo de Gibraltar, creada por Decreto en 1966. En ella aparecian delegaciones especiales delos
distintos ministerios, todo ello bgjo la presidencia del general gobernador militar del Campo de Gibraltar. En €l seno de
este organismo estabalaDel egacion especial de Educacion, queocupabael inspector delacomarcadel CampodeGibraltar,
nombrado por € Ministerio de Educacion.

El citado plan de desarrollo, ademés de contar con el aparato burocrdtico citado, se basd fundamentalmente en el intento
de atraer ala zona, especialmente a La Linea de la Concepcidn, diferentes empresas en poligonos industriales, bajo el
sefiuel o de sustanciosas subvenciones paralainstalacion y funcionamiento de las mismas. Por una serie de razones que no
son del caso, entre las cuales no hay que descartar cierta picaresca de algunas empresas que se aprovecharon de las
subvencionessinrendir cuentasy sin crear riqueza, lapoliticaecondmicafue unfracasoy lazonasiguid postradaen varios
aspectos y aln hoy no termina de despegar. Personalmente me atrevo a opinar que hubiera sido preferible una politica
econdmica basada en el keynessianismo, desarrollando el pleno empleo de todos los recursos, especialmente el factor
humano a base de un plan de choque con importantes obras plblicas entonces muy necesarias, como autopistas,
ferrocarriles, portuarias y otras infraestructuras.

Yaen principio delosochentadel pasado siglo XX, ainiciativadelaDiputacion provincial y delosmunicipiosdelazona,
se cred laMancomunidad de Municipios del Campo de Gibraltar, organismo pionero en su género que, partiendo de muy
buenas intenciones, consigui6 algunos logros'y abogo por la cohesion y definicion de laidentidad de la Comarca pero mi
impresion es que lafalta de competencias importantey, sobre todo, lafalta de medios, han ido contribuyendo asu asfixia
operativa.

Y, naturalmente, la excepcionalidad mas relevante al respecto es la que se da desde €l punto de vista educativo, con
estructuras administrativas especiales y excepcionales que conviene considerar, describir y vaorar.

Vayapor delante mi postura ante todas estas excepcionalidades citadas y, mas concretamente, mi posturau opinion acerca
delaeducativa. Creo que habia dos cosas claras a principios delos afios cincuenta del siglo pasado; primera: queel Campo
deGibraltar tenia, en el terreno educativo, unas muy marcadas carenciasy deficiencias superioresincluso —que yaes decir—
alamediadelaprovincia. Baste decir, por eemplo, que en La Lineade la Concepcidn, en 1955, de 12.450 nifios en edad
escolar, slo estaban escolarizados 2.240, es decir, solo el 18% segun datos citados en €l libro Franquismo y Educacion
en el Campo de Gibraltar (1936-1975) de Manuel Jesis Martinez Selva. Segunda: jque habia que hacer algo! Y esteago,
como suele ocurrir sempre que se quiere dar la sensacion de que se vaa hacer algo, es sacarse de la chistera pomposos
organismos y comisiones varias. Y a se imaginaran que personamente no estoy de acuerdo con estos sistemas.

Hay que decir enseguida que la razén principal para que los campogibraltarefios, como los de cualquier otra zona de
caracteristicas parecidas en el Estado Espafiol, estén descontentosy se sientan frustrados, no esen si mismalalejaniasino,
més hien, ami juicio, la escasa importancia politicay administrativa que, desde hace mucho tiempo y especialmente en
el franquismo, pero también enlaactualidad, sele havenido dando alosayuntamientos. Antesy ahora—especialmente hoy
en diacon las nuevastécni cas de comunicaci on—abogamos por unaadministracion piblicaunitariay coordinadaen lacual
el ciudadano disponga en su propio ayuntamiento de una ventanilla que le comunique de inmediato con cualquieradelas
instancias decisorias en todos los niveles. Si se tiene voluntad politica, este es un funcionamiento mucho méas sencillo'y,
sobre todo, mucho més Util para €l ciudadano, que la proliferacion de organigramas burocréticos mas o menos
rimbombantes, lanzados como reticula de excepcidn sobre un territorio. Ademas esto es cada vez més factible gracias a
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las modernas técnicas de intercomunicacion de datos e ideas. Esto, implica, como correlato fundamental, el dotar alos
municipios de mayores competencias y financiacion, aplicando €l principio de subsidiariedad, de tal forma que se dgje a
las administraciones publicas de ambito superior sélo aguello que no pueda realizarse en los municipios. Asi, ademas no
se producirian en los mismos ambitos, sobretodo en cada término municipal, actuaciones sobre un mismo tema por parte
dediferentes 6rganos, conlaconsiguientefaltade coordinaciony despilfarro de recursos. Doy por supuesto que en aquellas
actuaciones que impliquen economiade escala, [os municipios estan capacitados constituci onal mente paramancomunarse
ocongtituir areasmetropolitanasy ello conduceal supuesto méasiddneo, también contemplado en laConstitucion: constituir
agrupaciones de municipios distintas de la provincia. Aqui esté bien claro: la Comarca como unidad fundamental de
actuacion politica, econdmica, administrativa, social, cultural y educativa.

Si alguna zona de Andalucia y de Espafia tiene estructura idonea para [0 expuesto es precisamente ésta en la que nos
encontramos. Pero la actuacion sigui6 precisamente €l citado principio de subsidiariedad sino que se descolgo desde e
gobierno de la Nacidn una superestructura burocrética en la que los municipios eran sélo € soporte territorial, con
ayuntamientos elegidos desde el gobierno, como Ultimos apéndices del organigrama piramidal. Esta burocracia, ademéas
de vertical, tenia en la Comarca, como se hadicho, en la clspide, un militar con mando en plaza: el general gobernador
militar del Campo de Gibraltar, que presidia todos |os 6rganos ministeriales en la zona, incluyendo el Educativo.

En nuestro campo seutiliz6 un recursolegal excepcional o, por mejor decir, concebido paralasexcepcionesalageneralidad
del sistema escolar: el concepto de escuelas de patronato.

Estascongtituyenel dltimoy excepcional apartado del contenido del capitulo 11 del titulo || delaL ey de EnsefianzaPrimaria
de 17 dejulio de 1945, en lo que se refiere alos tipos de escuelas. Se concebian éstas para |os casos en que la persona o
entidad patrocinadora cedia edificios y medios para la constitucion de una o varias escuelas y €l Estado se comprometia
anombrar alos maestros del escalafon de Maestros Nacionales, gozando el "patron” del privilegio de proponer al maestro,
siempre que éste perteneciera a escalafon de Maestros Nacionales, es decir, del Estado.

Se establecen cuatro tipos de patronato. Los organizados especial mente por el estado constituyen el 95% de los existentes.
En la préctica pueden formarse cinco grupos de escuelas dentro de esta clase:

1° Patronatos establecidos por €l propio Ministerio de Educacion Nacional. Su finalidad es el ensayo pedagogico o la
proteccion de "zonas o localidades’.

Hay también patronatos de otros organismos estatal es ajenos a educacion nacional: Instituto Nacional de Colonizacion,
Ingtituto Social de la Marina, Consgjo de Proteccion de Menores.

Habia también patronatos del Movimiento Nacional, de la Seccion Femeninay del Frente de Juventudes.
2° Patronatos de didcesis y parroquias.
3° Patronatos de empresas e instituciones privadas.
4° Patronatos de diputaciones y ayuntamientos.
5° Patronatos que por legados o fundaciones creen |os particulares con €l caréacter de benéfico-docentes.
De todas estas modalidades tenemos cumplidos ejemplos en el Campo de Gibratar.

Nos interesa especialmente dentro de |as escuelas de patronato creadas por € propio Ministerio de Educacion Nacional
aquellas cuya finalidad es el ensayo pedagdgico o |a proteccion especia de "zonas o localidades”.
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Precisamente basandose en este punto, e Ministerio de Educacion Nacional cred el Patronato del Campo de Gibraltar.

Efectivamente en 1953 aimpul sos de Joaguin Ruiz-Jiménez Cortés, ministro de Educacion Nacional se apruebaen Consejo
de Ministros y se promulga el Decreto de 11 de septiembre de 1953 por el que se crea el Consgjo de Proteccion Escolar
enlaLineadelaConcepcion y posteriormente, en 1955 se ampliaalos municipios de Algeciras, San Roque, Los Barrios
y Tarifa.

Este es el antecedente de lo que habia de ser el Consgjo Escolar Primario del Campo de Gibraltar. Vae la pena que
estudiemos las caracteristicas de este organismo a partir de la consideracion del reglamento del mismo:

En su articulo 1° serecoge lo establecido en los decretos de 11 de septiembre de 1953 (BOE de 26 de septiembre); 18 de
febrero de 1955 (BOE de 7 de marzo) y articulo tercero, apartado noveno del decreto de 28 de octubre de 1965 (BOE de
12 de noviembre) y demés disposiciones por |as que se creay organiza €l Consgjo de Proteccion Escolar de LaLineade
la Concepcidn y se extiende su competencia a las restantes localidades del Campo de Gibraltar.

Las actividades profesionalesy las actividades de |os directores y maestrosy las de los centros escol ares dependientes del
Consgjo Escolar del Campo de Gibraltar se gjustaran en su organizacion y funcionamiento alo previsto en las Ordenes
Ministeriales de 23 de enero de 1967 y de 10 de febrero del967 —por las que se aprueban los Reglamentos de Escuelas
Nacionales en régimen de Patronato Escolar y de Centros Estatales de Ensefianza Primaria—y en el Decreto de 20 de abril
de 1967 —por el que se promulga el Reglamento del Cuerpo de Directores Escolares—.

En € articulo 3° se recoge la composicién del pleno del Consgjo.

Estara presidido por el Excmo. Sr. Ministro de Educacion y Ciencia e integrado por € [Imo. Sr. Director Genera de
Ensefianza Primaria y 10s Excmos. Sres. Gobernadores Militar del Campo de Gibraltar y Civil de Cédiz, como
Vicepresidentes.

Serén vocales del mismo:
El Inspector Central de Ensefianza Primaria del Distrito Universitario de Sevilla
Los Alcaldes de los siete Municipios que componen el Campo de Gibraltar.

El Inspector de Ensefianza Primaria que, como Delegado Extraordinario del Ministerio de Educacion y Ciencia con
obligacion de residenciaen Algeciras, se designe por aquel Departamento y que, entre otras, gjerceralas funciones de
Secretario del Pleno.

Tambiénformarén partedel Pleno, convoz, perosinvoto, unDirector de Escuel asGraduadasy tresMaestrosNacional es,
propuestospor lalnspeccidn-Delegacion del Ministerio de Educaciony Cienciaen el Consejoy aceptadospor losdemés
miembros del Pleno en posesion de voto.

Articulo 4°.

Ausente el Excmo. Sr. Ministro, lapresidenciadelas sesiones plenarias corresponderdal 1Imo. Sr. Director General de
Ensefianza Primariay en ausencia de éste d Excmo. Sr. Gobernador Militar del Campo de Gibraltar.

Articulo 7°.
El Pleno del Consgjo Escolar Primario se reservalas siguientes atribuciones:

1) El estudio de las necesidades escolares de cada uno de los siete Municipios y la propuesta de construccion de las
viviendas para Maestros y Directores y las Unidades Escolares precisas, con su correspondiente agrupacion y
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organizacion caracteristica, paraconseguir laescolarizacion delosnifiosen Escuelas Maternalesy de Parvulosy enlas
correspondientes a nifios en edad de escolaridad obligatoria

2) Lade proponer el establecimiento de las distintas I nstituciones Pedagdgicas, Sociales, Benéficasy de Proteccion...y
fomentar, mediante premios y estimulos entre alumnos, padres y Maestros, el funcionamiento de cada una de estas
Ingtituciones.

4) Comprobar |as actividades escolares, premiando lalabor sobresaliente de Directores Escolaresy Maestros.

5) Solicitar del Ministerio de Educacion y Ciencia la participacion del Estado en la adquisicion de solares y
construcciones de edificios escolares indispensables, en concierto con los respectivos Ayuntamientos.

Articulo 8°.

LaComision Permanenteestardconstituidapor el Excmo. Sr. General Gobernador Militar del CampodeGibraltar, como
Presidentey el Inspector de Ensefianza Primaria Delegado Extraordinario del Ministerio de Educaciony Ciencia, que
actuardcomo Voca y Secretarioy tendrd, —entre otras atribuciones que puedaconferirle el Pleno del Consejo Escolar—
las siguientes:

a) Resolucion de trémites administrativos de carécter y tramite normal.

b) Propuestaa Ministerio de Educaciony CienciadelosDirectores Escolaresy Maestros sel eccionados. —por concurso
deméritosy otraspruebasqueel Consejo Escolar estime convenientes-, parael desempefio de plazasvacantesen dichos
cargos.

¢) Propuesta de separacion del Patronato y consiguiente traslado fuera del Campo de Gibraltar de aguellos Directores
Escolares y Magestros que por negligencia, incumplimiento de los fines especificos de aquel o por dedicacion a
actividades impropias de los cargos, se hicieran incompatibles con la comision encomendada a Consgjo.

d) Laspropuestas de traslado de Directores 0 Maestros en lamismalocalidad, bien en virtud de permuta, concursillo o
"libre designacion” con motivo de vacante.

Articulo 10°.

En cada Centro Escolar dependiente del Consgjo Escolar Primario € responsable del cumplimiento de los fines
especificosdel Patronato esel Director, querecibirdinformacioneseinstruccionesal respecto atravésdel Inspector de
Ensefianza Primaria-Secretario del Consgjo Escolar.

[11. Fines
Articulo 11°,

El Consgjo Escolar Primario se propone e estudio de |as necesidades escolares en |la Comarca denominada Campo de
Gibraltary laadopcion delasmedidas convenientes paral ainmedi ataconstruccion del os Centros Educativosnecesarios
y su conveniente organizacion y desenvolvimiento, asi como la de las Instituciones Pedagdgicas, Sociales, Benéficas
y de Proteccion correspondientes, a objeto de escolarizar y educar apropiadamente atodala poblacion escolar en las
edadesy conlascaracteristi cassocial esy psicosométicassefidl adasenel articulo 7°deeste Reglamentoy deconformidad
conlosrecursoscitadosendicholugar. Asi mismolaseparaciony traslado delosDirectoresy Maestrosafin degarantizar
el éxito de lalabor en cada Centro conforme a su modalidad.
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Articulo 12°.

En la educacion de los dumnos se propone fundamentalmente la preparacion de los mismos para que participen
activamente en el Plan de Desarrollo Socio-Econdmico emprendido por laComarca, formados en un decidido empefio
depromociondentro deunasperspectivascristianasdecol aboracion entrel osdistintosestamentosy sectoresy por medio
de laprécticade los hahitos y virtudes sociales y de urbanidad que la propician.

A este propdsito se coordinaran | as ensefianzas sociaes de la Escuelay |as caracteristicas delos cursos 70y 8° con las
modalidades profesionales que se cursen en las Escuelas de Maestria, Institutos Técnicos, Escuelas de Formacion
Profesional, etc. existentes o por crear enlaComarcay se procuraran alos alumnosintel ectual mente mejor dotados|las
ayudas econdmicas precisas para larealizacion de estudios medios y superiores conforme a principio deigualdad de
oportunidades.

Se desea que los dumnos puedan en su dia trabgjar activamente en los diversos grupos de la sociedad humana, estén
dispuesto para el didlogo con los otrosy presten su colaboracion ala consecucion del bien comdn.

Articulo 13°.

Asi mismo seles dara concienciacriticay valoradora de las circunstancias motivadorasy consecuentes al hecho dela
depredacion de Gibraltar, fomentando en ellos una conciencia viva de integracion y colaboracion en la comunidad
internacional de maneraque el amor ala Patriasearmonice con laestimafraternal delos demas pueblos. Esta ditima
circunstanciaestafuertementemotivadapor el hechodequelazonaseafronteriza(Gibraltar, Marruecos) y paso obligado
entre dos continentes, en la via maritima mas transitada del mundo y esté sometida a la constante observacion de los
extranjeros transedintes.

IV. Medios Pedagogicos
Articulo 14°.

Al objeto de mantener un continuo esfuerzo de actualizacion de técnicasy cultura pedagégicas, € Consgjo organizara
Cursillos, Asambleas y Centros de Colaboracion Pedagogica alos que deberén asistir obligatoriamente Directoresy
Maestros que sean convocados. Estas reuniones podran celebrarse en horas extraescolaresy en periodos de vacaciones.

Articulo 15°.

El Consgjo ayudaré a la consecucion e incremento de fondos bibliogréficos en las bibliotecas pedagdgicas para
educadores en cada Centro de Colaboracion Pedagdgica.

Respecto alos libros escolares a utilizar en los Centros dependientes del Consejo Escolar Primario, éste seleccionara,
—entrelos aprobados por e Ministerio de Educacion y Ciencia—, 10s que considere més adecuados a lasfinalidades del
Patronato.

Articulo 16°.

EntodoslosCentrosfuncionaralaAsociacion dePadresde Alumnosy AmigosdelaEscuelasegun reglamento prototipo
redactado por el Consejo Escolar Primario, aunque susceptible de adaptacion alas caracteristicas de cada Centro.

Articulo 17°.
Asi mismo se organizan en todos los Centros las Asociaciones de Antiguos Alumnos.
Articulo 18°.

A las responsabilidades de los Directores sefialadas en los articulos 46 del Reglamento de Centros Escolares, 12 del
Reglamento del Cuerpo de Directores Escolaresy 57 de La Ley de Educacion Primaria, se afiaden las siguiente:
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1°) Mantener oimprimir enel personal decadaColegio Nacional o EscuelaGraduadaun alto sentido deresponsabilidad
y colaboracion, demaneraque, tantolaJuntadeM aestroso Consejo Escolar, cuantolaAsociacion dePadresde Alumnos
y el personal colaborador y subalterno se armonicen en unaaccion de conjunto y conforme alas directrices sefial adas
por la Inspeccion del Consegjo Escolar Primario.

29 Redactar aprincipiodecursoun Plananual detrabajoy actividadesen el quesereflegjardnno solamentelasprevisiones
del trabgjo por cursos y edades de conformidad con los Cuestionarios Nacionales vigentes sino la puesta en
funcionamiento 0 normas para la continuacion o vitalizacion, -segin los casos- de determinadas Ingtituciones
Pedagdgicas, ServiciosSociales, Serviciosasistenciaesy de Orientaciony Actividades de Extension Cultural previstos
enlosarticulos 25y 46 del Reglamento de Centros Estatal es de Ensefianza Primaria.

Este Plan de Trabajo se entregard ala Inspeccion Secretaria del Pleno del Consgjo antes del 30 de septiembre.

39 Informar por escrito y mensualmente a Inspector acerca de la marcha del Centro y visitas giradas a las aulas,
comunicando | as observaciones, rendimientos obtenidos por Maestrosy alumnosen cadaclasey cursosenlasdistintas
materias y aspectos sefidlados por los Cuestionarios vigentes. Esta informacion habra de coordinarse con la que
mensua mente sefacilitardalasfamilias, si bien en estas comunicaciones se expresarén, ademés, el rendimiento escolar
y conducta de los alumnos, laasistencia, espiritu de trabgjo y formas sociales de |os mismos.

4°) Prestar especial atencion alos casos de los alumnos hien dotados, retrasados, dificiles, etc., parala consiguiente
orientacion, propuesta de becas, €tc.

59 Visitar cada una de las aulas dos veces por semana. Estas visitas serén : @) De organizacion, (referidasa Plany
Reglamento, a Programa, disciplina, cumplimiento de previsiones diarias y semanales, etc.) ; b) De exploracion,
comprobacién y orientacion ( aplicacion de pruebas, escalas, test, formulacion de preguntasy ejercicios); Didéacticas (
lecciones modelo, etc.); d) de estimulo (dliento, felicitacion, etc.)

Entrevistarse persona menteunavez por semanacon cadaM aestro paratratar acercadel o observado enlasaulasy patios
de recreo, problemas personales de dumnosy Maestros, facilitar orientaciones bibliogréficas, etc.

6°) Comunicar por oficio alalnspeccion-Delegacion del Ministerio de Educaciony Cienciala recepcion de cualquier
material pedagogico, tanto para clases de nifios como de adultos o de Iniciacion Profesional.

Articulo 19°,

El horario escolar serd el establecido reglamentariamente por la Inspeccion, salvo el de permanencias. Cuaquier
modificacion habra de ser aprobada por la autoridad competente.

Articulo 20°.

De conformidad con o establecido en el articulo 20 delavigente Ley de Educacion Primaria, el Consejo Escolar podré
proponer Maestras para el desempefio de los primeros cursos de escolaridad en |as Escuel as de nifios.

Articulo 22°,

A lalnspeccion-Delegacion extraordinariadel Ministerio de Educaciony Cienciaenel Patronato, corresponden, ademas
delasfunciones sefidadasen el articulo 2°del Reglamento delalnspeccion de Ensefianza Primaria, que compartirdcon
losInspectoresque seprecisenenel CampodeGibraltar deconformidad conloestablecidoenel articulo81 delavigente
Ley de Educacion Primaria, las de planificacion, direccion técnica, orientacion pedagégica y supervision de las
actividades que en el presente Reglamento se asignan, como peculiaridades del Patronato , a Directoresy Magestros,
instituciones, Asociaciones, etc.
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...Afadira también, como Delegado extraordinario del Ministerio de Educacion y Ciencia, las de las propuestas de
nombramiento, separacion y traslado de Directoresy Maestros, siendo responsable de la.adopcion de las medidas més
répidasy convenientes parala provision de Escuelasy plazas de Direccion asi como la autorizacion de toda clase de
permisosy licencias a personal docentey Directores.

VI. Sistema de seleccion del personal Docentey Directivo
Articulo 29°.

A los efectos de proveer en propiedad |as vacantes de |os Centros Escolares y en las plazas de Direccion, durante los
meses de abril y mayo, se convocaran concursos selectivos entre Maestros Nacionales y Directores Escolares.

L os aspirantes deberdn reunir |os siguientes requisitos:

a) Verdadera sintonia con los fines del Consgjo.

b) Aceptacion formal del presente Reglamento.

¢) Hallarse en servicio activo o tener derecho a reingreso y haberlo solicitado.

d) No estar sujeto a expediente gubernativo y carecer de nota desfavorable en su expediente personal.

€) Los aspirantes a Directores deberdn acreditar haber obtenido plaza en las oposiciones a Directores Escolares..

f) Los aspirantes a plazas en localidades de 10.000 o més habitantes acreditaran su aprobacion (con plaza) en las
oposiciones especiales o la procedencia de Escuelas en localidades de dicho censo o hallarse en posesion del titulo de
Licenciado en Facultad Universitaria o Titulo superior profesional.

Articulo 30°.

Este articulo sefidalos documentos acreditativos que deben acompafiar alas solicitudes... Ademéas delos ordinarios:
titulos, hojas de servicios, etc., destacan:

3) Los correspondientes documentos acreditativos de 10s méritos especiales que posean de carécter pedagdgico,
religioso, patriético o social... especial preparacion pedagdgica en MUsica, Danza, Manualizaciones, Dibujo, Pintura,
Educacion Fisica, idiomas'y otros varios —Iniciacion Profesional, Ensefianzas del Hogar, etc., Premios, distinciones,
Condecoraciones, etc.

4) Copia compulsada de los Informes recibidos en las visitas de I nspeccion.
5) Memoria de lalabor realizada en las Escuelas regentadas.

6) El cuaderno o fichero de preparacion de lecciones correspondientes al 2°trimestre del curso en el que e interesado
solicite tomar parte en el concurso selectivo.

7) Declaracion Jurada haciendo constar su identificacion con los fines del Consgjo Escolar y su aceptacion del
Reglamento del mismo.

8) Dos fotografias tamafio carnet.
Articulo 31°.

Cuando el Consgjo Escolar o crea conveniente para la mejor seleccion del personal, podran celebrarse pruebas
especiales orales, escritas o précticas que organizardy juzgarala Inspeccion Delegacion del Ministerio de Educacion
y Cienciaen el Patronato.
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El Consgjo Escolar Primario podra sefialar en cada convocatoria de vacantes la edad adecuada para el puesto a
desempefiar.

Articulo 32°.

Las propuesta de Directores con curso para Escuelas Graduadas o las de Directores interinos para Agrupaciones
Escolares con categoriade Colegio Nacional se haran de conformidad conlo previsto en el articulo 10 del Reglamento
de Escuelas de Patronato, si bien la Comision Permanente del Consgjo Escolar Primario podra establecer para la
seleccion las pruebas orales, escritas'y practicas que estime convenientes.

A las mismas normas, respecto a pruebas de seleccion, podra gjustarse la propuesta de personal Interino para
Sustituciones oficiales o en el caso de creaciony puestaen marcha de nuevos Centros Escolares después deiniciado e
Ccurso escolar.

El Consgjo Escolar Primario del Campo de Gibraltar se extinguid por Orden Ministerial de Educaciony Cienciade 20 de
diciembre de 1973 (BOE de 13 de febrero de 1974). En esta misma Orden se crea la Junta de Promocion Educativa del
Campo de Gibraltar.

Este era su organigrama:
Presidente: el general gobernador militar del Campo de Gibraltar.
Vicepresidente 1° e delegado provincial de Educacién y Ciencia.
Vicepresidente 2° el delegado del Ministerio de Educacion en la Comision Comarcal de Servicios Técnicos.

Vocales eran alin todos |os al caldes de |os siete municipios y unarepresentacion de los centro de todoslos niveles
docentes.

Secretario: El inspector técnico de educacion del Campo de Gibraltar.
A partir de su constitucion, en 1974, seintegraron asesores del Frente de Juventudes, Seccion Femeninade Falange, dela
Organizacion Sindical y del Ejército.

Esta Junta que, como novedad importante se extiende a todos |os niveles del sistema educativo y no sélo a primario, en
realidad queda como 6rgano de promocion, sugerencia, propuesta pero sin competencias reales, que ostentaba ya en
exclusiva la Delegacion Provincia de Educacion y Ciencia.

El que suscribe ocupd €l puesto de inspector-secretario desde 1975 a 1980 y puedo afirmar que solo teniamos la facultad
de propuestade profesoresinterinos pero como unacol aboracion con laDelegacion Provincial y, naturalmente, sinninguna
posibilidad discrecional sino con riguroso sometimiento a la normativa sobre nombramientos.

En relacion con todo o expuesto, me atrevo a realizar algunas reflexiones que solo con licencia del Congreso podrian
considerarse como propuesta de conclusiones:

En laprimeramitad delos afios 50 del pasado siglo XX se manifiestaen el Estado Espafiol unaespecial preocupacion por
el estado de postracion de la comarca del Campo de Gibraltar, en contraste con la colonia britanica, de mayor nivel
S0ci oecondémico.

Se crean estructuras politico-administrativas destinadas aincidir sobrelaComarca. En el &mbito delaeducacion, se adopta
laférmula de un Patronato con unas atribuciones privilegiadas, sobre todo por extender atodo el territorio y atodos los
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centros publicos la facultad de seleccion y propuesta de maestros. Igualmente el Patronato tiene la facultad de planificar
las necesidades educativas y la promocion y realizacion de las construcciones escolares.

Desde este punto de vista puede afirmarse que el impulso en construcciones fue muy notable, sobre todo en la primera
década, partiendo de unas enormes carencias, especialmente en laLineadelaConcepcidn. En e afio 1973, en quefinaliza
el Patronato, se hallegado alaescolarizacion total en Primariapero no asi en Preescolar. Ay, contodo, graves deficiencias,
con ratios altisimos, aulas prefabricadas en malas condiciones y numerosas exigencias de desdobles.

EnlaetapadelaJduntade Promocion Educativa, a final delosafios setenta, |as construccionesse beneficiaron delos" Pactos
delaMoncloa' y se elevaron las posibilidades educativas aproximadamente hasta el nivel medio de la provincia.

Lafacultad de seleccion y propuesta de maestrosy directores consiguid un buen plantel de personal educativo identificado
con la Comarca.

Laposihilidad de configuracion de losgrupos docentes de cada centro que propiciaban lasfacultades atribuidas al Consejo
facilitaronlamarchade|os centros, sin excesivastrabas administrativas en su organizacion pedagdgica. Hay quereconocer
que esta ventaja tenia como contrapartida que se prestaba a una cierta discrecionalidad y a algunas situaciones de
inseguridad juridica

En cualquier caso todo ello facilité que se redizararelativamente bien laadaptacion al nuevo sistema educativo delaley
Generd de Educacion de 1970.

Las atribuciones del Inspector-Delegado eran extraordinarias. Las competencias y responsabilidades de los directores
sobrepasaban con mucho lasituacion actual, configurados como auténticos"lideres" educativos. Todo €l organigramatenia
un marcado carécter dirigista, configurado en escalones de mando.

Todo ello impregnado desde arriba de un aura nacional-catolico-patriético y reivindicativo de la "depredacion de
Gibraltar". Los colegios religiosos fueron especialmente protegidos, con atas prestaciones y donaciones.

A partir de 1974, desaparecido €l Patronato, la educacion fue perdiendo el estilo dirigistay, con las nuevas asociaciones
de padres, libremente creadas se fue creando y recorriendo un camino nadafécil pero si fructifero de colaboracion. En esta
etapa se crearon nuevos centros de bachillerato y formacion profesional adaptadosalalLey de 1970y se alcanzd hastala
universidad con el Centro Asociado de la Universidad Nacional de Educacion a Distancia de Algeciras.

Paulatinamente los centros fueron asumiendo las responsabilidades de la direccion colegiada y mas de colaboracion
horizontal. Lasactividadesextraescolaresy complementarias fueron dando paso alagestion por parte detodalacomunidad
educativa. Se produjeron al gunasinteresantes experiencias de col aboraci én entre centros, poniendo en comin instal aciones
y medios.

A este respecto quiero resefiar agui 10 que supuso la creacion espontaneay desde la base delo que fue laUnion Deportiva
Escolar de Algeciras (UDEA). En ella participaban todos |os miembros de la comunidad educativa: padres, profesoresy
alumnos, con buen espiritu de convivencia que ademas de muy grata expansion en multiples actividades deportivas, se
intentaba -y creo que se conseguia— un movimiento espontaneo de colaboracion que trascendialo meramente deportivo.
Para enmarcarse en un ambito de educacion integral. En ese estilo estaba escrito el juramento olimpico escolar que se
pronunciaba en las solemnidades competitivas y con cuya repeticion, no exenta de emocion, termino:

"Prometemos participar siempre noblemente, colaborando con nuestros compafieros y con nuestros adversarios, para
fortalecernos y Ilegar més lejos, méas rapido y més alto en nuestro ideal".
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M EMORIA DE LA EDUCACION EN
EL CAMPO DE GIBRALTAR.
REFLEXIONES DE UNA EPOCA

Antonio Amigo Molina

Es parami un honor cerrar este ciclo de Conferencias, hablando de los avatares por los que haido pasando la Ensefianza
através del largo recorrido que yo hice por ella, contando no solo lo vivido por mi, pues, si asi fuera, Vds. moririan de
aburrimiento y cansancio.

Sololeshablaré de aquellos pasajes méas | lamativos por su aspecto anecdatico, por sus momentos de dificultades, carencias
y dificiles situaciones.

¢Saben Vds. el por qué de mi disertacion? Porque soy vigjo, y porque a los vigjos nos gusta contar batallitas, y porque
arropado por mi chochez, creo, a veces, que mis batallas son las méas duras.

A este respecto, viene ami memoria aquel sefior mayor que iba a pasar un riachuelo, pero no se atrevia: poniaun pie en
unapiedra, se detenia, volviade nuevo, cuando oy6 unruidoy creyendo quellegabaal guien murmurd en voz ata: jCuando
yo erajoven! Mird atrdsy vio que eran unas ramas que se movian con el airey entonces dijo: cuando yo erajoven erauna
porqueria como lo soy ahora.

Yo me pregunto: ¢serd verdad que cuando se vive del pasado es porque queda poco futuro?
iVayahirria de preguntal

Antesde centrarme en la Educacion campogibraltarefia, permitanme Vds. hacer unaligeraincursion por otros|ugarespara
una mejor comprension de lo que fue la Ensefianza en otras épocas.

Recuerdo mi primer destino como propietario provisional en Motril. El diaque llegué, a bajarme del autobus (lo de los
coches particulares vino después, les estoy hablando del afio 1956, cuando € tener un coche no solo era prohibitivo, sino
impensable), a bajarme del autobus, digo, me senti como un nuevo capitan general con mando en plaza.
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Lesvoy adescribir laescuelaque metocd regentar. Una habitacion de unos 40 m? de superficie, cuatro sucias paredes, dos
columnas en medio, mas sucias todavia, con dos ventanas en la fachada.

El mobiliario estaba formado por seis viejos pupitres bipersonales, donde se sentaban tres nifios en el lugar de dos, unos
banquitos sin espaldar, semejantes alos bancos suecos de gimnasia, que rodeaban el aulay donde se sentaban |os nifios,
siendo el material obligado para éstos la clasica pizarrita con su correspondiente pizarrin, pues carecian de otro lugar de
apoyo paraescribir. Todaviarecuerdoel chirrido delospizarrines, sobretodo el de aquellosquelotomaban conmasaficion,
y excuso deciros como sonaban, al pensarlo se me ponen los dientes de vampiro.

Los pupitres eran ocupados por |os nifios més adelantados, que tenian que realizar una mayor diversidad de trabajos.

Un encerado y unamesa desvencijadacon un sill6n casi nuevo, tristeironiadel destino, aungue les puedo asegurar que no
busqué influencias, completaban el mohiliario, ademas, claro esta, de los cuadros obligatorios de esa época.

Habia, interiormente, una habitacion pequefiita donde preparaba e complemento alimenticio paralos alumnos: leche en
polvo por las mafianas y queso por las tardes.

Completaba el espacio fisico un patio pequefio de unos 8 m? con un servicio para todos |os alumnos, donde desembocaba
un colector del piso de arriba, que estabaroto y... ya se pueden imaginar. Tenia que irme a clase un rato antes para abrir
las ventanas y purificar el ambiente.

Si atodo esto |e agregamos una fragua que habia en la misma puerta de la escuela a unos 30m, con todos |os ruidos que
yaimaginan, tendremos &l dibujo completo.

iAh! Se me olvidaba decirles que tenia una matricula de unos 60 nifios en régimen de unitaria, es decir, con alumnos de
los tres grados existentes. elemental, medio y superior.

Les puedo asegurar que & principio me daban ganas de llorar, por considerarme incapaz de dar clase en aquellas
condiciones, pero, poco a poco, fui adaptandome y logré superar la situacion.

Imaginense con que ilusién hablaria yo de mi escuela. Recuerdo que un dia que estaba libre por haberse decidido el
Ayuntamiento a blanquear mi escuela, me invitd un compafiero, que paraba en la misma pension, avisitar su claseen e
Varadero, en la playa de Motril.

Su escuel a estaba formada por unas paredes de cafiizo que rodeaban un trozo de playa. Los nifios se sentaban en laarena,
el maestro tenia un pupitre de alumno como mesa, unasillay un encerado colgado de las cafias. Cuando Ilovia, no podia
haber clase porque estabaal descubierto. Eraal principio del turismoy losturistas se acercaban atomar fotos delaescuela,
mientras que la Guardia Civil lo impedia, echandoles de alli.

Puedo asegurarles que a visitar "aquello” recibi la mayor leccion de humildad de mi viday, por supuesto, no volvi a
mencionar las "bondades’ de mi aula, pues, por o menos, estébamos a cubierto.

Recuerdo que en Matril asisti a un Centro de Colaboracién (lugar de reunion de maestros y directores, de una zona
determinada, paratratar de cuestiones educativas, donde se daban a conocer métodos y actuaciones que podian servir de
orientacion alos asistentes) en el cua se elogio insistentemente laley o decreto de unificacion de horarios, paraimpartir
las ensefianzas de |as distintas materias en todas |as escuelas de Espaiia.

Y 0, con mi incipienteinocencia, pregunté sobre labondad de dichaunificacion, alo que se me contestd, no sin cierto grado
de displicencia, que de estaformael Ministro de Educacion, entonces Rubio GarciaMina, asi como todas |as autoridades
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educativas podian saber en cada momento lo que se estaba ensefiando en todas | as aulas espafiolas. Volvi a preguntar en
qué beneficiabaalaensefianza, en general, estamedida. Con un rictus de mala uva, que trataba de parecerse auna sonrisa,
Se me contesto que parecia un poco contestatario.

Segui sin enterarme de nada, pero sagué en aguel momento una consecuencia: que de vez en cuando tendriamos que ser
atacados por una epidemia de... sentido comdn, de la que me alegraria ser uno de los afectados; pero desgraciadamente
estas epidemias no se prodigan, raramente se dan.

Otra de |as escuelas que regenté en aquella época fue de las Ilamadas de temporada.

Entre determinados maestros se nombraba al gunos que impartian clase durante dos meses, en lugares de dificil provision,
con un sobresueldo de sesenta pesetas diarias, téngase en cuenta que €l sueldo diario de un maestro era entonces de unas
cuarenta pesetas a dia.

Fui nombrado paraestasescuelasen el Cortijo delosMolinosavarioskilometrosdeMontefrioy Alomartes, |losdos puebl os
més cercanos. La escuela estabaimprovisada en unatahonavieja; 1as mesas, con tablas del pan apoyadas en piedrasy los
asientos, o mismo. Solamente el profesor tenia unamesa, unasillay un encerado para sus explicaciones. El alumbrado,
durante las clases nocturnas, era con candiles de aceite y carburo.

Este es uno de los lugares donde he sentido més profundamente la gran labor del maestro.

A veces, dabamos las clases en la puerta, debajo de un arbol, durante el dia. Recuerdo como algunos zagalillos que
guardaban los cerdos me preguntaban: "D. Antonio, ¢me puede Vd. dar de leer ahora que tengo |os cochinos tranquilos?'
Puedo asegurarles que aguello no eran preguntas, eran stplicas. Ni que decir tiene que yo accedia gustoso. De vez en
cuando, algunointerrumpialaclasey medecia" ;Puedoir aechar paralapiaraaguel cochino quesemeescapa?'. Iba, volvia
y seguia leyendo. Tengo la seguridad de que poco pude ensefiar a los zagales en aquellas circunstancias y en tan escaso
tiempo; pero, alin hoy, siento la satisfaccion de que, a menos, supe despertar enelloslailusiony laesperanza, puesagunos
me dijeron: D. Antonio, este afio he aprendido algo, pero € afio que viene aprenderé més.

L osadultosacudian andando por aquellos cerros, de noche paradar sus clases, despuésde haber trabajado de sol asol, como
ellos decian.

No todas las aulas eran como las que he citado anteriormente, pues en Arriate (provincia de Maaga) estuve destinado en
un colegio bastante aceptable. En Vejer de la Frontera, estrené colegio y vivienda en la barriada de San Miguel.

Hablando de Vger vieneami memorialaexistenciaen estaépoca, Ultimos afios delos cincuenta, delos|lamados maestros
idoneos, estos maestros fueron la consecuencia de la mala situacion econdmica del profesorado, que no permitia el
nombramiento de un profesor titular en lugares distintos a de su residencia habitual, ante la imposibilidad de poderse
mantener durante todo el mes con laasignacion que dabala Administracion. Se nombraban, pues, maestros provisionales
con algunos conocimientos, pero sin titularidad, y con residencia en el lugar donde se necesitaba un profesor.

Y 0 he conocido en la provincia de Granada maestros titulados interinos, e incluso propietarios, que el dia20 6 25 de cada
mestenian queirse asu casaen otro lugar, al haber gastado el sueldo del mes en pagar ala patrona por su hospedaje. Esto,
que eraconocido por las autoridades correspondientes, era consentido, encubiertamente, ante laimposibilidad de solucion
alguna
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En Veer delaFrontera, conoci uno de los maestros idéneos en una clase contigua alamia, con su propia peticion de que
me pasara por su clase para corregirle, disimuladamente, ciertas faltas de ortografia que pudiera tener en sus escritos de
lapizarra.

¢Que cdmo me manteniayo en aquel lugar? Tenia unas permanencias (una peseta por nifio y diay unahora mas de clase,
ademés de pasarlas canutas algunas veces).

En LaLineadelaConcepcion, pese aque yo estuve en uno de los mejores colegios de la provincia por entonces, el Carlos
V, recuerdo que habiauna clase en lanave parroquial donde un diase present6 el inspector al maestroy lepidié € registro
de asistencia. EI maestro le dijo que él no llevabaregistro. El inspector |e contesté que erala minima expresion de lo que
se debia tener en clase, alo que e maestro le explico que tenia una matricula de 100 nifios, y "como Vd. ve, aqui no hay
asientos ni sitio nadamas que para40; |0 que hago es que por |as mafianas abro la puertay |os nifios se lanzan acoger sitio;
los 40 primeros que logran sentarse dan clase, 10s que no, prueban por latarde aver si tienen més suerte; comprenderaVd.
que asi no me sirve paranada el registro de asistencia’.

Esindudable que € maestro podia haber empleado otro procedimiento mas ortodoxo, como dar clase a unos nifios por la
mafianay aotrosdistintos por latarde, pero, enfin, larealidad eraesay lo cierto esque existiaaquellaafluenciade alumnos
y que no se dedicaba presupuesto para un maestro que hiciera un desdoble.

BARRIADA LA PINERA (ALGECIRAS)

Desde el afio 1966 hasta hien entrada la década de los setenta, la matricula en la barriada La Pifiera, y me consta que en
otros sitios ocurrialo mismo, era arededor de 70 nifios por aula, hasta el punto de que en dias muy |luviosos con escasa
asistencia de alumnos los compafieros me decian: "Hoy estoy en cuadro, sélo me hanido 30 6 35 alumnos’.

Pese a esto se quedaban en la calle todos | 0s afios unos 500 nifios.

Proliferaban las escuelas clandestinas que recogian este excedente y alas que se controlaba con la llamada "ensefianza
doméstica". Esta ensefianza era la que seguian los nifios que por imposibilidad fisica, enfermedad, etc. no podian asistir
aclase haciéndosel es un seguimiento en los centros publicos, afinales de curso, paraver si promocionaban aotrosniveles,
recogiéndoseles sus datos en las cartillas de escolaridad durante los primeros tiempos y en los libros de escolaridad,
después.

Este sistema se hizo extensivo alas escuelas clandestinas que tenian que abonar una cantidad en papel de pagosa Estado
(20 pesetas, a principio, 25 pesetas, después, cadaafio al iniciarse el curso). Asi se beneficiabaalosalumnos, que recibian
el libro de escolaridad, se examinaban por cursos o trimestres en € centro publico y, a menos, seguian los programas
oficiaes establecidos.

DESDOBLESY HABILITACIONES
L os desdobles empezaran sobre los afios 1973-1974.

En el sal6on de actos del colegio Alfonso X| funcionaron en desdobles cuatro clases a principio, que se redujeron después
ados, ante laimposibilidad de mantener tantos alumnos actuando a mismo tiempo en cada sesion.
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Estas clases estaban separadas por unasimprovisadas paredes de cajones sobrantes de cuando dotaron al centro de material,
y después de haber colocado |os armarios correspondientes. Estas clases eran conocidas en la barriada con el nombre de
las "aulas de los cgjones'.

Ante esa aglomeracion de alumnos y con tan pocas condiciones acUsticas en las aulas separadas, |0s maestros tenian que
ponerse de acuerdo: mientras unos explicaban, otros hacian gjercicios en silencio con sus alumnos.

Otra aula estaba ubicada en una nave parroquia y la bautizaron con el nombre de "escuela de los creyentes”.

Recuerdo que en una ocasion fue a verme, para solicitar ciertainformacion, € padre de un nifio y me dijo: "Mi hijo esta
enlas escuelas de los patriotas'. Aquello de los patriotas me cogi6 fuerade juego. Y ante mi extrafieza, me contesto: "Yo
mando ami hijo alaescuelay vuelverojoy amarillo, e color delabandera espafiola". Estas eran unas clases en desdoble
que habian habilitado en unos locales comerciales.

El suelo delasaulaserade material que, a pisarlo, desprendiaun polvo rojizo, y enlos patios de recreo habian echado una
zahorra amarilla que soltaba un polvo amarillento.

El desdoble era el Ilamado veneciano, €l mas provechoso paralos nifios. Unturno de 9 a 12, otro de 12 a 3 de latarde. El
1°repetiade 3a5y el 2°volviade5a7.

Habra quien se pregunte que como se consentia este sistema, pero eralo Unico que habia; 0 esto 0 se quedaban unos 500
nifios en la cale. Se aceptaba el ma menor.

Més adelante, empezaron | as construcciones escolares y se fue normalizando la situacion, quedando reducidalamatricula
por aulaaunos 40 alumnos. Pero, triste paradoja, aparecio el fracaso escolar, generalizado en Espafia; sin que seaexclusivo
de nuestro pais.

¢Qué estaba y sigue sucediendo?

No seriajusto, como aveces sehahecho, cargar laresponsabilidad sobrelos profesores (sin que por ello dejemos de entonar
un mea culpa cuando sea necesario).

Creo que la causa es multiple: € sistema, la sociedad, una programacion oficial excesivamente cargada, una falta de
disciplinamotivada por larelgjacion de las costumbres sociales, dejacion delafamilia que, en muchos casos, olvidan que
estan obligadas a redlizar la sociaizacion primaria y descargan ésta en la escuela, cuya mision es la socializacion
secundaria.

También ruego que no me tachen de retrogrado, por la evolucion de la vida. Hay quien dice que a veces la evolucion
involuciona. Esel caso del abuso delatelevision por losnifios, hay quien dedicaaeste artefacto masde cinco horasdiarias.

Con frecuencia oimos decir acerca de nifios de secundaria, incluso de Bachillerato, que escriben con numerosas faltas de
ortografiay no comprenden lo que leen.

Pensemos que a escribir se aprende leyendo y que actualmente el nifio no lee o 10 hace poco, porque se lo impide la
television. Yo recuerdo y Vds. seguramente también, como en determinadas edades |efamos |as aventuras de Julio Verne
odeEmilio Salgari. En otrasépocas delavida, seleian otras obras en consonanciacon las apetencias de laedad. Pero ahora
el nifio no se molestara en leer una aventura mientras pueda verla en television, la cua se le da mascaday digerida, sin
necesidad de esfuerzo alguno por su parte. Lo que selee hay que interpretarlo, hay que razonar. Lo que se ve no hay mas
que mirarlo.
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Pensemos que una personaque hayavisto latelevision unatres horas diarias, durante 70 afios, habraestado ante lapantalla
una octava parte de ese tiempo (8'75 afios).

Otro tanto podemos decir que ocurre cuando nos quejamos de que nifios mayores no saben multiplicar o dividir ¢Como van
a saber, s emplean las calculadoras que de manera mecanica les resuelve |as operaciones?

Mucho me temo que lo mismo pueda pasar, aunque en menor grado, con 10s ordenadores, especia mente porque anulala
vida socia del individuo.

Pensemos en los males que pueden ocasionar |as consolas, video juegos, etc.
Todos estos aparatos nos estan atrofiando larazon y lainteligencia cuando se abusa de €llos.

¢Hemos pensado en las consecuencias del semiabandono del Latin, del Griego y la Filosofia en la Ensefianza Media,
materias que tanto ayudan a razonar?

Mevoy atomar |alibertad de dar un consgjo; aunque dicen que "el consejo més bien dafia que aprovecha/ s el quelo da
no tiene mucha cordura/y el que lo toma mucha paciencia'.

El consgjo es que acostumbremos a los nifios a no abusar de la television.
Respecto alas calculadoras, yo las prohibiria hasta cierta edad; 1o mismo diria de los ordenadores.

Por Gltimo, creo que laensefianza debe ser ciclicay gradual, detal maneraquelos conocimientos que sevayan dando desde
el primer afio se sigan administrando, sin interrupcion hasta finalizar 1a escolaridad obligatoria, incluido el Bachillerato,
aumentando, claro esta, la cantidad y laintensidad. Pero que no ocurra que se imparta determinada materia en un afio y
después no se vuelva atocar hasta pasados determinados cursos.

PERMANENCIAS

Otrorecuerdo esel delas|lamadas permanencias, consistentesen dar unahoramas de clase diariaacambio de unacantidad
abonada por |0s padres a los maestros.

Era una manera cobarde de abordar la Administracion el problema de los bajos sueldos. Existia el P.I.O. (principio de
igualdad de oportunidades) que abonaba las cantidades de un porcentaje de nifios que no podian pagar dinero alguno. De
estas cantidades cobradas por el centro directamente y las recibidas del PIO se dedicaba e 10% a las necesidades del
colegio.

Algunas veces me pregunté ¢qué se propone la Administracion, si beneficiar econdmicamente al maestro, beneficiar
formativamente al nifio, o beneficiarse econdmicamente a si misma?

Quiza esta trilogia de beneficios se logré en su momento, pero reconozco que fue una formaimprocedente de afrontar €
problema econdmico de los maestros.

Més tarde se abolieron las permanencias y se abond por la Administracion una cantidad a cambio de una hora diaria més
de clase que recibi6 e nombre de exclusiva.

Hemos de reconocer que la ensefianza ha pasado, a través del tiempo, por momentos dificiles en todos sus estamentos.

Dificiles porque no siempre ha sido reconocida su labor.
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Dificiles por los numerosos cambios que ha sufrido.

Dificiles, incluso, por las malas comunicaciones existentes; no solo las terrestres, sino todos |os medios de comunicacion
(TV, Radio escalar, etc.).

Me viene alamemoriaago que Vds. pueden interpretar como chiste, pero que yo escuché como cierto. Se trataba de un
inspector que visit un pueblecito aislado, para lo cua tuvo que pasar un riachuelo, atravesar unas montafias a caballo
durantevariosKms. hastallegar al lugar. Despuésdelavisitaalaescuela, el maestroleinvitd asu casa, y le sacd unjamon
serrano extraordinario que quitaba el hipo.

Al afio siguiente, se present6 al maestro un arriero con el siguiente mensaje: Al otro lado del rio hay un hombre que dice
que es el inspector y me ha encargado que le diga que lleve Vd. ali el jamén, porque € no sube hasta aqui”.

SEPARACION DE SEXOSEN LAS ESCUELAS

Permitanme Vds. citar algunas leyes, decretos, disposiciones o circulares que despiertan laatencion en nuestros dias, pero
que también eran |lamativas entonces:

Sobrelaseparacion desexosen lasescuelasel articulo 20 delaL ey de 22 dediciembrede 1955 (B.O.E. de 25 dediciembre)
dice:

"L as escuelas de parvulos podran admitir indistintamente nifios y nifias cuando la matricula no permita division por

SEXOS.

Lasescuelasde péarvulosy lasmixtas (denifiosy nifias conjuntamente) serén siempreregentadas por maestras. En casos
excepcionaesy justificados previainstanciamotivada por la Junta Municipal de Educacion con informe favorable de
laInspeccion del Estado, podran ser nombrados para desempefiar Escuelas Mixtas maestros casados, cuyas esposas,
mediante [ as condi ciones reglamentarias que se determinen, pueden encargarse de | as ensefianzas femeninas del hogar
y labores".

Entre las condiciones reglamentarias no sé si llegd afigurar la de que la esposa cobrara alguna cantidad por su trabgjo.
Nunca oi que esto sucediera, siendo, posiblemente, €l tributo que habia de pagar €l matrimonio por no ser la esposa la
maestra.

ASISTENCIA DE NINOSY MAESTROS A MISA CORPORATIVAMENTE

Escuriosay significativalacircular que dictd el director general de Primera Ensefianza, Romualdo de Toledo, €l dia5 de
marzo de 1938, en la que se ordenaba la asistencia obligatoria de nifios y maestros corporativamente aMisalos domingos
y dias de precepto. Este mandato tuvo una duracion de muchos afios. Y o lo conoci y practiqué hastalos afios sesentay dejo
de cumplirse a considerar los propios sacerdotes que la religion es vivenciay no debe ser impuesta, vistos los malos
resultados que se obtenian una vez finalizada la escolaridad de |os nifios.
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PROFUSION DE LEYES

Es digno de destacar nuestra tendencia pendular, o sea, pasar de un extremo aotro distinto del que estébamos. Digo esto
porque con ligerasvariantes (L ey de Educacion Primariade 1945, Ley de 22 dediciembre de 1953, Ley de 21 dediciembre
de 1965). La L ey que se mantuvo esencia mente en Espafia durante cerca de 120 afios (desde 1857 hasta 1970) fuelaLey
Moyano. Después viene una proliferacion de Leyes:

- Ley General de Educacion y Financiacion de la Reforma Educativa del 4 de agosto de 1970 de Villar Palasi.
- LOECE (Ley Orgéanica sobre el estatuto de los Centros Escolares).

- Ley de la Reforma Universitaria de 1983 (L.R.U.).

- LODE (Ley Orgéanica del Derecho ala Educacion, de 1984).

- LOGSE (Ley Genera de Ordenacion del Sistema Educativo, de 1990)

- LOPEGCD (Ley Orgéanica de Participacion, Evaluacion y Gobierno de los Centros Docentes).

- Ley de Calidad de Ensefianza, en nuestros dias.

Dalaimpresién de que cada ministro de Educacion desea establecer una ley para perpetuar su nombre.

EPOCA DE LA DICTADURA

Conviene recordar que a la Ensefianza y a sus profesionales se les ha otorgado los mayores elogios. En la época de la
Dictadurade Franco, éstedeciaalosmaestrosen 1937: "L alabor del Magisterio hade subir deplano. Lainstrucciénimporta
poco que sea grande 0 que sea chica; lo indispensable, 10 preciso es educar.

Pese a estas palabras y otras parecidas de alabanza a los maestros y su labor, no fue inconveniente para que en alguna
ocasion, como cuenta Franco Salgado, primo de Franco, en sus memorias, cuando le dicen que los profesores estan mal
pagados en todos sus estamentos, salda la cuestion diciendo que son muchos y no se pueden atender.

Es un hecho demostrado que todos |os Gobiernos han tratado siempre de captarse la simpatia de la Ensefianza en general.
Recordemos la frase de "dadme la Escuelay reformaré el mundo”. Lo curioso es que la escuela se ha querido captar con
frecuencia para adoctrinar no para educar, y no €s menos cierto que la ensefianza ha sido considerada casi siempre como
un bien de consumo y no como un hien deinversion, aungue los beneficios no se alcancen momentaneamente y tengamos
que esperar hasta lograrlos.

Pensemos en Pitagoras cuando decia"Eduguemos alos nifios y no tendremos que castigar alos hombres', dicho que yo
osaria modificar diciendo:

"Eduquemos a los hijos de hoy y no tendremos que castigar a los padres de mafiana’.

NOTAS DE EVALUACION

Algo delo quequiero hablar en este caminar delasleyes esen lasvariantes de | as notas de eval uacion introducidas a partir
delaLey del 70.
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Seintrodujo el concepto de eval uacion cualitativasin su verdadero sentido: " Seharéconstar lacorrespondiente calificacion
cualitativa segun la escala establecida en €l articulo 3° del Decreto 26/81/1970 de 22 de agosto (Sobresaliente, Notable,
Bien, Suficiente, Deficiente y Muy Deficiente)"

En estallamadaeval uacion cualitativase agregaron alosval orestradicional esdos nuevos conceptos: bieny muy deficiente.
Este Gltimo se haido suprimiendo, afortunadamente, hasta desaparecer por completo.

Creo quealosalumnos selesdebefelicitar por sustriunfosy consolar en susfracasos. El término Bien cumple su cometido
de alegrar, pues el nifio se sentird méas satisfecho a saber que ha superado crecidamente las pruebas, aunque no haya
a canzado |a més sonada calificacion de Notable. Sin embargo, no ocurre asi en el segundo caso, ya que parece como S
nos regocijaramos con €l suspenso y le agregaramos el "suspendidisimo”.

Recuerdo aquellos tiempos en que [os opositores eran aprobados sin plaza. A mi me pareciatan inoperante aprobar como
suspender, si el final eraquedar fuera; pero parael opositor suponiaun lenitivo el poder decir que habiaaprobado, aunque. ..
Era una manera falsa, pero elegante de que el opositor pudiera justificar su fracaso.

Pues bien, yo meimagino €l caso contrario, en €l cual le dijeran al aspirante: EstaVd. suspenso, pero tan justamente que
debemosagregarle el apelativo de"calamidad”. Algo asi como si, paraofender aalguien, envez de asno seledijeraonagro,
es decir, ademas de burro, salvaje, que es lo que significa esa palabra.

LaEducacion Primaria, laL OGSE (Ley Organicade Ordenacion General del SistemaEducativo) sigueel mismo o parecido
sistema de calificacion que venia empleandose, tales como progresa adecuadamente (P.A.) 0 necesita mgjorar (N.M.),
segun €l caso.

Me consta que en algunas ocasiones |0s padres han dudado acerca de labondad y eficacia de las calificaciones "progresa
adecuadamente” y "necesitamejorar”, ya que nunca se enteran de hasta cuanto han progresado adecuadamente sus hijos,
0 hasta cuanto necesitan mejorar, cosa que no sucede con |as val oraciones numéricas, pues es indudable que el nifio que
saca una puntuacion de ocho, por ejemplo, progresamas que si saca un seis, y el que obtiene un dos necesita mejorar mas
que el que logra un cuatro.

Sin masvalor que el puramente anecddtico, y sin intencion de desestimar ninguna clase de evaluacién, voy acitar €l caso
de un padre que la primera vez que recibié un boletin informativo del colegio, y sin leer las notas aclaratorias, se dirigio
al centro con tono displicente para decir que no consentia que su hijo fuese influenciado ni expresani subliminalmente por
nadie ni por nada. Hubo de explicarle €l director, ala vista del boletin, que las siglas "P.A." no se referian al partido
andalucista, sino a aprovechamiento de su hijo.

El hombre, algo confundido, pero satisfecho, pregunté en tono jocoso a director si el que progresaba adecuadamente era
el partido o €l nifio, y agregd: "me interesa, sobre todo, el progreso de mi hijo, aunque también el del partido, puesesal
que yo voto". Doy fe de que esto es totalmente cierto, pues el director era yo.

Otras puntuaciones expresadas en siglas son las referidas al esfuerzo educativo (R.E.) y Adaptacion curricular (A.C.). En
laevaluacion de comportamiento civico social, los resultados se representaban con las siglas S-R-A-N, equivalentesalos
grados respectivos de Siempre-Regularmente-A veces-Nunca.

Resulta, pues, que un boletin informativo se parece més a un jeroglifico 0 a un crucigrama que a otra cosa.
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ACLARACIONESA LOSNINOS, TEMAS TABUS

Otrade las cuestiones que quiero tratar es esatendenciade los mayores ano aclarar debidamente al gunas cuestiones, quiza
por haberse considerado como tabu el tocar ciertos aspectos de la vida, segun puntos de vista de épocas no muy |ejanas.

Lospadresy profesores deben explicar y satisfacer lacuriosidad, poco exigente, por otraparte, del nifio en cadamomento,
aunque, aveces, las preguntas puedan resultar untanto escabrosas, como eslaesperade un hermanito. Laexplicacion podria
ser concisa, pero siempre |o suficientemente clara, en evitacion de posibles e incomprensibles misterios para €l nifio.

Recuerdo €l relato de un documentado psicélogo que referia como en una familia numerosa de otros tiempos, se repetia
con bastante frecuenciael inexplicable hecho, paralos hijos, delamadre que engordaba exageradamente hastaquellegaba
el diaen que apareciael médico en casa, se encerraban todos |os mayores en una habitacion y al rato se oian los gritos de
un bebé (erala época en la que se daba a luz en casa). Cuando la madre se levantaba de la cama habia desaparecido su
gordura, pero habia aumentado la familia.

En una de aquellas acostumbradas y repetidas ocasiones, los hermanos se propusieron desvelar € misterio y, de comdn
acuerdo, alzaron a menor de €llos hasta un tragaluz que habia en la habitacion, para que observara primero y explicara
después. Cuando el pequefio baj6 de su atal aya estabamas nervioso y pensativo que antes, y sus explicaciones aumentaron
laincomprension de |os demés.

Todo ese nerviosismo de los nifios se hubiera evitado con una aclaracion atiempo de sus mayores.

En ocasiones, son los padres los que han de forzar |a situacion para aclarar debidamente los hechos, por gemplo, el
nacimiento de cualquier animal doméstico. La observacion de un nido de cigliefias puede ser una magnifica ocasion para
decirle alos nifios que estos animales no traen los bebés de Paris ni de ningun otro sitio.

A losnifios se les debe sacar de su ignorancialo antes posible, tan pronto como pregunten. No soy partidario de prolongar
lamentirade los Reyes Magos més del tiempo absol utamente necesario, y no estoy conforme con el argumento de quienes
dicen que se pierde la ilusién de los nifios cuando se enteran de la verdad. ¢Perdemos la ilusion los mayores cuando
esperamos € regalo de Reyes, de la onomastica, del cumpleafios o de un aniversario?

ASIGNACION PARA GASTOS DE LOS CENTROS

Uno de los episodios digno de destacar es el que se dio en |a década de |os setenta con las cantidades asignadas por la
Administracion aloscentros escolares, paralos gastos de mantenimiento y puestaen marchade los mismos, segiin nimero
de aulasy dumnos.

Esas cantidades habian de ser justificadas como gastos, con antel acion, parapoderlasrecibir. Sehacianecesario, pues, pedir
apapelerias, libreriasy otros comercios facturas falsas, peticion que, en un principio, se acogia con ciertasornay recelo
a pensar, no sin motivo, que los directores y profesores trataban de ventilarse un dinerito para sus cuentas particulares.

Afortunadamente, estas sospechas se desvanecieron pronto, a comprobar que todos los centros actuaban de la misma
maneray que, por tanto, no podia generalizarse esta postura.

Esalgo parecido alo que todavia suele ocurrir con determinadas becas alos alumnos: que empezado €l curso en octubre,
llega, en ocasiones, el mes de mayo del afio siguiente, y todavia no se ha cobrado la asignacion.
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En la década de los ochenta cambi®, por fin, el procedimiento, facilitando € dinero, primero, y justificando su inversion,
después.

LA MEMORIA
En determinadas épocas, se hallevado a cabo una exacerbada critica de lamemoriay un cierto abandono de la misma.

DesdelaL ey General de Educacion de 1970 se extendid laidea de que lamemoria erano sdlo inttil, sino incluso nociva.
Se hallegado a decir que la memoria es lainteligencia de |os tontos.

Con cierta tendencia a establecimiento de la ensefianza personalizada, se llevo a cabo €l sistema de fichas, pero la
elaboracion de las mismas era un trabajo excesivo para €l profesorado, y fueron las editoriales las que tomaron el relevo
de la preparacion de las fichas en unos libros especiales, cuyos gjercicios realizaban los alumnos copiando las
contestaciones del texto. Pasados unos afios, se vio lainoperancia del sistemay se procedié air eliminando los libros de
fichasy acultivar algo masel trabajoy lamemoriadel alumno, delacual también se han hecho alabanzas. Ortegay Gasset
dijo: "Paratener muchaimaginacion hay quetener muy buenamemoria'. Bergson decia: "Percibir es, sobretodo, recordar.

Pensando en la lucha que, a veces, se mantiene contralamemoria viene ami mente aguel misionero que hablando a sus
fieles sobre el Infierno decia: ¢Habéis meditado o que tiene que ser perforarse lentamente la mano con un cigarro
encendido? ¢Habéis pensado |o que tiene que ser asarse una pierna con una antorcha encendida? ;Habéis pensado o que
tiene que ser tirarseaun fuego y quemarse medio cuerpo? Entonces selevanté uno delosfieles, pdlidoy temblorosoy dijo:

"Mire, si tiene que haber Infierno que lo haya, pero "sin acojonar”, "sin acojonar”. Eso digo yo con lamemoria"si tiene
que hacerse una critica ala memoria, hagase, pero sin... exagerar, Sin exagerar.

Lamemoria es un aributo desigualmente desarrollado en los distintos sujetos.

Guilfford admitia dos clases de pensamiento: € pensamiento convergente y el pensamiento divergente. El primero es
propio delosrepetidores 0 memoristicos, 0 sea, delos que reproducen con mas 0 menos exactitud |0 aprendido. El segundo
es el que tienen los espiritus creativos. Son poseedores de una gran inteligencia creadora.

Vieneami memoriael caso expuesto por Skodak de un profesor que mandé alos alumnos dibujar un hombre corriendo.
Unodeellospresenté el dibujo, pero laspiernaseran unaslineas quebradas. Antelasorpresadel maestro, €l nifiolecontestd
quecomoibacorriendo, el aireledabaen lospantalonesy le haciaarrugas. Este nifio teniaun espiritu observador y creativo,
€s decir, posiblemente era de pensamiento divergente.

Podriamos considerar a genio, a creativo, como unafabrica, y a erudito, a instruido, como un almacén.

Todoslos productosfabricados han de ser almacenados parasu posterior distribucion. Este mismo razonamiento nos puede
servir parael genio como creador, y parael erudito como poseedor y transmisor de los conocimientos adquiridos con la
ayuda de lamemoria.

Alguien dijo que "cultura es aquello que queda cuando se ha olvidado todo".

No estoy de acuerdo con este dicho. Creo que cultura es un suficiente conocimiento de las distintas potencias del dma:
"memoria, inteligenciay voluntad".

A través de lo expuesto, habrén podido Vds. deducir que soy un fervoroso defensor de la memoria.
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Si, esto esindudable, pero jojo! no del psitacismo (método de ensefianza basado exclusivamente enlamemoria) ni tampoco
del memorismo, es decir, no soy partidario, en modo aguno, de aprender |as cosas de memoriasin comprenderlas, que es
en |o que consiste, precisamente, el término memorismo.

En este deambular por la memoria, recuerdo aguellas palabras del tango que hablan de "unainfancia sin juguetesy un
pasado sin amor". Y yo me pregunto ¢Qué seria una vida sin recuerdos, una vida sin memoria?

CAMBIOSEN LA ENSENANZA

La Ensefianza, por lo general, estd muy ligada a los cambios de lavida. Vivir es, afin de cuentas, transitar, pasar de una
realidad a un idealismo. Vivir es cambiar, buscando siempre lo mejor. Esto también le sucede a la Ensefianza que en el
transcurso del tiempo ha experimentado muchos cambios (yo he conocido algunos).

Ahora, en estosmomentos, estamosinmersosen un nuevo cambio (Ley de Calidad delaEnsefianza) y, por tanto, el empefio
se ha de centrar por parte de todos en buscar lo mejor.

Al decir por parte de todos, me refiero atodos, desde el profesor hasta el legislador, haciendo examen de conciencia para
comprobar s "ese mejor” 1o hemos encontrado realmente.

Cuando se buscalo mejor, los cambios no se sufren, se agradecen, porque ellos son los jalones, los pasos de nuestrapropia
formacion.

A fuerza de errores y rectificaciones, cayéndose y levantandose, nos vamos haciendo profesionalmente y vamos
enriqueciendo ese impulso que llamamos vida.

Recuerdo las palabras de Ortega cuando dice: "La vida que nos ha sido dada, no se nos ha dado hecha, sino que tenemos
que hacerladiaadia’.

Cuando observo los cambios que hemos tenido en la Ensefianza, saco en consecuencia que somos pendulares. O
mantenemos lamismaley en esencia durante méas de cien afios (Ley Moyano) o en veinte afios conocemos cuatro o ¢inco
leyes distintas.

Alguien dijo que los espaiioles |legamos siempre tarde, pero con mucho entusiasmo. Este entusiasmo se extiende incluso
alos términos, alas definiciones. Veamos algunas notas de la nueva terminologia:

- "Las connotaciones del paradigma ecol6gico primario”, esto quiere decir "lainfluencia de la familia'.
- "El ndcleo primario deprimido”, o sea, "familia con problemas”.

- "El espacio fisico de la comunicacion interactiva'. Esto significalisay llanamente "el aula".

- "El constructo didactico", es decir, "laleccion”.

Comprendo que la Pedagogia, como todas las ciencias, tiene su terminologia cientifica, su jerga particular, pero esto no
quiere decir que hayamos de introducirlaen el lenguaje comun o vulgar, como recuerdo que hace unos afios se publico en
un Boletin Oficial la adjudicacion de "paneles practicales de observacion", es decir, encerados.

Imaginemos que le dijéramos alos nifios. "Vamos apasar a espacio fisico delacomunicacion interactiva, paraensefiaros
el constructo didactico”.
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Es posible que nos mandaran al "espacio fisico de |os desechos traseros’, 0 sea... Bueno, ustedes traduzcan.

Vivimos en una sociedad dinamica, donde las nuevas técnicas y métodos educativos se suceden sin descanso ante €
asombro delos profesores. El profesor contemplaperplejo € cambio continuo, pero es que también este acel erado proceso
hace que |0s centros universitarios de formacion del profesorado no sigan €l ritmo, y 10s profesores salgan de ellos con las
consiguientes lagunas précticas.

Esun error creer que solo con el empleo de ciertos medios didacticos y organizativos nuevos es suficiente para un buen
logro.

No; parallegar a una verdadera renovacion pedagogica hay que conseguir también un cambio de actitud, que lleve alos
profesores a identificarse afectivamente con las nuevas realidades (fijense bien que digo afectivamente).

DebelaAdministracion, no dirémimar, pero si motivar a profesorado y no acosarlo con excesivasexigenciasy prisas, para
que no serefugie en larutina que como su etimologiaindicaes "rutaestrechay trillada", es decir, un camino que no exige
esfuerzo ni adaptacion porgue todos sus vericuetos son bien conocidos. A la rutina puede sumarse un cierto misoneismo,
0 sea, un temor a lo nuevo junto a miedo de dejar lo vigjo. Rutinay misoneismo son, pues, en el profesorado grandes
enemigos de unareformaeducativa, que | as autoridades en lamateriadeben evitar razonablemente en bien delaensefianza.

RuegoaVds. queme permitan unareflexion: creo quelavidaescomo uninmenso cuadro, nuncaterminado, donde alternan
los tonos oscuros, grises y tristes, con las pinceladas de alegres coloridos y hien trazadas. Creo que todos los que nos
dedicamosalaensefianza: profesores, directores, inspectores, padres de alumnos, autoridades educativas, en general, salvo
algunas excepciones, que siempre confirman laregla, pintamos bien, a menos ponemos en ello nuestro mayor empefio e
ilusion.

Yo animo a que todos hagamos del trocito de lienzo, que nos corresponde, una verdadera obra de arte, pues ya hay
demasiados malos artifices que se dedican, por sistema, a embadurnar, pintorrear y manchar el cuadro de la vida.

Muchas gracias.
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ProYECTO FORESTA:

UNA EXPERIENCIA MULTIDISCIPLINAR EN
EDUCACION SECUNDARIA OBLIGATORIA.
PATRIMONIO HISTORICO Y NATURAL

DEL CAMPO DE GIBRALTAR

Josefa Contreras Moreno / Licenciada en Geografia e Historia
Palma Tonda Rodriguez / Licenciada en Ciencias Fisicas
Angel J. Saez Rodriguez / Doctor en Historia, Instituto de Estudios Campogibraltarefios

1. INTRODUCCION

Proyecto Foresta es una propuesta interdisciplinar para el estudio del entorno natural y cultural del Campo de Gibraltar,
que viene desarrollandose en Colegio Los Pinos de Algeciras desde hace diez afios.

Aplicado fundamentalmente en Educacion Secundaria, nacid como un conjunto de actividades més o menos coordinadas
en los primeros cursos de BUP que pretendia imbuir al alumnado en précticas de educacion ambiental que resultaba
novedosas por entonces. recorrido de itinerarios naturales, observacion como requisito para aprender, recoleccion de
bellotas de alcornoque que después eran plantadas en el bosque e interpretacion de las caracteristicas ecol6gicas de los
espacios que se atravesaban, fueron los primeros pasos desde los que hacer mas vivencia un aprendizaje que creiamos
excesivamente tedrico.

El proyecto se desarrollaalo largo de todos los cursos de la ESO. Se basa en la gestion auténoma de equipos de alumnos
que, bajo la coordinacion de sus profesores, adquieren los contenidos tedricos precisos para desarrollar procedimientosy
actitudes durante su puestaen préctica. Con él seabordael conocimiento del medio como ejeglobalizador einterdisciplinar
del curriculo. Suradio de accién esel Campo de Gibraltar, secuenciando ladificultad material delositinerarios didacticos
que se llevan a cabo segln la edad del alumnado.

Con este proyecto hemos pretendido acabar con €l hecho de que los alumnos aprendan las ciencias de manera elitista,
convirtiendo las asignaturas en una enumeracion de formulas, principios generalesy esquemas, con tecnicismos de dificil
pronunciacion y memorizacion que raramente relacionan con el fendmeno en si.
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Para romper esa dindmica, €l alumno ha de verse inmerso en un ambiente favorable, debe ser participe de su propio
aprendizaje, debe construir su propio conocimiento. El resto viene por si solo.

Antes de que nuestro proyecto surgiera, transmitiamos a alumno una serie de ideas complejas, dificiles de asimilar y que
no llegaban a entenderse, mediante la burda técnica de la repeticion. Aunque finalmente memorizaran una definicién,
sabiamos que no habian Ilegado a comprender el concepto. Ahora hacemos que el alumno palpe lasidess, las construya,
experimente y posteriormente las contraste con la definicion o la hipétesis de partida.

Somos conscientes de que esta forma de aprendizaje es lenta, pero comprobamos que también es eficaz. EI alumno debe
ir acompafiado en su caminoy constantemente estimulado. Resultaatamentegratificante parael alumnoy parael educador
comprobar que el objetivo ha sido acanzando de una forma casi espontanea como ellos mismos dirian “sin necesidad de
estudiar”. Por €llo, el objetivo de nuestro proyecto se puede reducir a una solaidea: construir el propio conocimiento.

Nuestro trabajo planteaun contacto conlapracticaeducativay lainvestigacion al mismo tiempo. Paraello partimos de unas
anotaciones que se toman durante la primera visita sin alumnos, en la fase de formacion del profesorado. Durante éstay
en lasiguiente sesion de trabajo del equipo docente, valoramos las posibilidades didacticas del lugar, su exigenciafisica,
las posibles paradas de trabgjo, de reagrupamiento o de descanso, su duracidn, etc. Seguidamente recopilamos la
informaci6n geografica, histdrica, ecol dgica, edafol dgicay otraque se considere necesaria, asi como lacartografiaprecisa.

Para dar forma a proyecto reestructuramos las unidades didacticas del curriculo cuando es necesario, cubriendo los
objetivos generales de ciclo que semarcan comunes atodas| as areas que de formainterdisciplinar participan, consolidando
los objetivos especificos de areay guiandonos por unos criterios [6gicos en la secuenciacion de contenidos.

Una vez clarificados los objetivos que queremos conseguir, los hacemos llegar a alumnado mediante unos contenidos
conceptuales, procedimentalesy de actitud bien definidosy en un orden secuenciado de dificultad. Debido alas lagunas
que, con frecuencia, presentan |0s alumnos cuando se deja de impartir en algn curso algunos contenidos, nos planteamos
trabajar en todos los cursos de la etapa los mismos profesores e ir progresivamente aumentando la informacion y las
habilidades exigidas.

A la hora de secuenciar los contenidos y debido al carécter flexible del curriculo, nos permitimos el desplazamiento de
objetivos de un curso a otro, puesto que se calibran en virtud del grado de complejidad en cada unidad didéctica, con su
consiguiente reflejo € en Proyecto Curricular de Area. Ello obliga a una ldgica interconexion, entre niveles de
conocimiento, objetivo por objetivo, una vez bien definidos los de cada areay 10s contenidos respectivos.

En nuestro afan de emplear los mejores instrumentos para hacer |legar toda lainformacién al alumnado, hemos hecho de
las nuevastecnologiasy del Parque Natural los Alcornocales (PNA en adelante), otro recurso méas en nuestro proceso de
ensefianza-aprendizaje. El aspecto analitico y préctico ha de fomentarse desde los trabajos de campo hasta las practicas
sencillas, pero entendiendo que ello sirve parafomentar, asimismo, su intuicion para desenvolverse en otras vertientes de
laviday para orientarse sobre la evolucion del hombre en el medio y cuales son las limitaciones de éste a aprovecharlo.
El PNA sirve realmente de "cuaderno” de précticas a dicho nivel.

Lalabor del alumnado en equipo como método de trabajo en cualquier medio es fundamental, les motiva, les inspira
confianzay seguridad, les hace més amena latareay mas gratificante la obtencion de unos resultados final es que solos no
podrian compartir.

El caso particular que ahora presentamos, corresponde ala aplicacion de Proyecto Foresta a primer curso de Educacion
Secundaria, que se desarrolla entre el conjunto monumental de la fortaleza de Jimena de la Fronteray larivera del rio
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Hozgarganta, que bordea el cerro de San Cristobal en el que se asientan el castillo y la poblacion. En este curso, Proyecto
Foresta tiene una duracion de un trimestre completo, tiempo en el que vamos adiestrando a alumno en lametodol ogia de
trabajo, total mente empirica, basada en la aplicacion préctica del método cientifico en todas sus fases, como herramienta
fundamental de cualquier trabgjo de investigacion, que es la clave del éxito del proyecto.

Reamente este proyecto acaba entusiasmandonos a todos. los alumnos aprenden ylos educadores se siente participes
activos del aprendizaje y no meros transmisores de informacidn.

2. FUNDAMENTACION TEORICA

En casi todos |os campos del conocimiento lainvestigacion interdisciplinal constituye hoy dia una préctica aceptada. Los
estudios sobre un punto particular tienen que relacionarse siempre con afirmaciones generales, relaciones universalesy
principios abstractos.

Haciendo unabrevehistoriasobreel estudio del medio nosremontamosalafigurade Rabelais(1494-1533), quieninvitaba
asus alumnos a "visitar los arboles y las plantas y considerar la industria e invenciones de los oficios’. Mas tarde, con
Comenio (1592-1671), "habia que estudiar la naturaleza, no los libros'. Incluso Rousseau (1712-1778) sistematiza esta
mismaideaal afirmar, "'no hay méaslibro queel mundo, no hay mésinstruccion queloshechos'. Méstarde Pestal ozzi (1746-
1827) considerariaque lasideas vienen de las cosas y alcanzan lamente através de los sentidos, para construir un sistema
coherente y duradero. De lo anterior surgiriael concepto de Pedagogia Intuitiva, defendida por Buison (1841-1932), que
hablaba de una ensefianza "por medio del aspecta”, apreciado a través de los sentidos.

Con laNueva Escuela, las justificaciones pedagogicas del estudio del medio se perfeccionan, buscandose la integracion
de diversas &reas para ayudar alaformacion intelectual y afectiva del nifio.

Seré con Dewey (1859-1952) con quien comience la ensefianza por descubrimiento que junto con Decroly (1871-1932),
consideraran al medio como totalidad que convieneanalizar. Méastarde, Bruner (1972), planteariasu teoriadel aprendizaje
por medio del descubrimiento. Veniaadecir que el descubrimiento es unatrasformacion delaevidenciay, en este sentido,
toda adquisicion significativa en el aprendizaje puede interpretarse como un descubrimiento personal.

Piaget (1972), sumariaaello, quelaaccion (de ese descubrimiento personal), estaba en labase de lainteligenia Tomamos
también, las aportaciones de Ausubel (1973), cuando afirma, mediante su teoria del aprendizaje significativo, que el
docente tiene la tarea de organizar €l orden interno de las estructuras conceptuales, pero es el alumno el que capta e
significado, cuya creatividad es |a expresion suprema de |a resolucion del problema.

Hoy en dia podemos hablar de la corriente constructivista, dentro del marco del la ensefianzal/aprendizaje. En ella nos
encontramos con la existencia de ideas previas, de la interaccion de las ideas previas con las nuevas, del aprendizaje
significativo (Ausubel) y del propio aprendizaje por descubrimiento (Bruner).

Desde esta perspectiva marcamos las lineas directrices de nuestro proyecto. Sabemos que debemos crear experiencias de
aprendizaje paralos alumnos, que faciliten la construccion de sus propios significados. A ello le sumamoslainterraccion
entre personasy entorno, (paradigma ecol 6gico-contextual ), buscando el aprendizaje interactivo defendido por Hamilton
(1983).

En laactualidad, y debido ala convergencia de una serie de acontecimientos de distinta natural eza (econémicos, sociales,
politicosy también cientificos), el interéspor el paisaj e estaresurgiendo denuevo. M2de Bol 6s(1996), sefidlaquetal interés
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deriva de |a preocupacion existente por los temas y los problemas ecol égicos de conservacion del patrimonio natural;
también, de la acusada precariedad econdmica de una parte de la poblacion que vive de latierra, que debe buscar nuevas
posibilidades; asi como de la necesidad que sienten las personas de las ciudades por recuperar la Naturaleza.

Hemos también de comentar que en | os Ultimos afios han arreciado las criticas al caracter predominantemente analitico de
laeducacion cientificatradicional, proponiéndose modelos aternativos que favorezcan laformacion interdisciplinaria, y
la integracion de las ciencias en €l trabajo escolar. En este sentido, las propuestas del "estudio del medio" por las
posibilidades que brindan de globalizacion de contenidos y de interrelacion de materias pueden tener un porvenir
prometedor.

Desde laperspectivacurricular el estudio del medio es motivo preferente de encuentro entre &reas, primordialmente entre
Ciencias Sociales y Ciencias Naturales. También se ha sefidado que su aprendizaje debe abordarse desde la
pluridisciplinariedad (Pena, 1996; Bovet y Pena, 1996).

El estudio del medio constituye un instrumento privilegiado a servicio de laformacidn de los alumnos. Entendemos que
debe comprender un conjunto de disciplinas que vendrian a ofrecer una técnica pedagdgica que permita aprehender el
medio ambiente. Esto nos lleva a planteamientos de globalizacion e interdisciplinariedad o integracion de las disciplinas.

El proyecto que planteamos se caracteriza por su caracter interdisciplinar. Partimos de la base de dos areas disociadas en
Secundaria (Educacion del Medio: Ciencias Sociales y Naturales) alas que apoyamos desde |as demés éreas tratadas en
primero de E.S.O. parafacilitar laformacién integral del alumnadoy el conocimiento profundo sobre un temaen concreto,
indagando sobre conocimientos anteriores, planteando actividades de experimentacion y descubrimiento y llegando al
andlisis y las conclusiones.

En resumen, después de dicha practica contaremos con datos que nos demuestran la importancia del conocimiento del
medio como € e globalizador e interdisciplinar, donde diversas materias del curriculo han interactuado parallegar aunfin
comdn: €l aprendizaje del medio.

3. OBJETIVOS

Construir un curriculum innovador paratrabajar el medio en un aulay centro especifico era el fin que se perseguia. Para
ello analizamos las programaciones y buscamos la forma de enlazar el estudio del medio dentro de una perspectiva
globalizadora e interdisciplinar. Observamos y analizamos la teoria sobre la ensefianza y el aprendizaje del medio como
areadel curriculum de secundaria en las &reas de Ciencias Socialesy Ciencias Naturales.

3.1. Area de Ciencias Sociales, Geografia e Historia

Seplantealaintegracion delosalumnosy alumnasen el contexto sociocultural, desarrollandose capacidades para conocer
y valorar e conjunto de tradiciones, normas, creencias y comportamientos colectivos.

El curriculo de Secundaria propone una linea de continuidad con respecto a de Primaria basandose en € desarrollo
progresivo delas capacidades propias del alumno de cada edad. Ampliando |as posibilidades de aprendizaje reproduce, por
tanto, unaampliacion del horizonte cognitivoy serompecon el proceso de aprendizaje desarrollado en lafase de educacion
precedente.

En la Educacién Secundaria se pretende evolucionar en laforma de abordar el conocimiento, desde el equilibrioinicial a
situacionesy aspectos mas rigurosos.
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Lapersonalidad del alumno avanzay en la primera fase de la Educacion Secundaria tenemos que mantener el equilibrio
entre dos dimensiones del conocimiento: por un lado |0 especificamente socia y, por otro, la perspectivaglobalizadorade
laépocaanterior. En una segunda fase tenemos aspectos mas cercanos a posible posicionamiento cientifico y al andlisis
social.

Asi el pensamiento causal del alumno cambiay evoluciona. Vadesde laexplicacion en lineas simples (tratando aspectos
anecddticos y superfluos) hasta otra progresivamente abstracta y compleja. EI alumno acepta la existencia de varias
versiones para unos determinados fendmenos naturales o hechos sociales, (relativismo). Se planteard también la
objetividad paratratar otros conceptos.

Uno de los temas més importantes serd el andlisis del espacio-tiempo, de la duracion, de la continuidad, del cambio, de
los fendmenos temporales, etc. En definitiva, hablamos de la comprension de la perspectiva histérica. De esta forma, en
las primeras etapas de la Educacion Secundaria se plantea mediante una vision fragmentada de la realidad, como
compartimentos estancos, Ilevando poco apoco hacia una mayor complejidad y abstraccion de la reaidad. Evoluciona
desde andlisis de hechos y situaciones personales proximas a la experiencia social y personal. Analizando sociedades y
formas de vida que se sitlia en contextos culturales del pasado.

Intentaremos que el alumnado supere actitudes egocéntricas, amplie sus horizontes, y el aprendizaje sea significativo
frente alos meramente repetitivos 0 memoristicos.

3.2. Area de Ciencias Naturales

Se hace esencia en este periodo de laeducacion lacomprension de lanaturalezade la Cienciay de los métodos que e son
propios.

Setrabajaraun curriculum plagado de métodos, de principios, deteoriasy leyes que los ayude acomprender el medio que
los rodea, ademas de |os procedimientos utilizados para generar, organizar y valorar esos principios tedricos y leyes.

Al igual que las Ciencias Sociales, este &rea contribuiraa desarrollo personal de losalumnosy alumnas. Y es en donde
van atener especial protagonismo laprécticadelosdiversos procesos de nuestro proyecto. En este periodo delaeducacion
el alumnado deberair progresivamente acercandose a interpretaciones mas rigurosas del mundo que nos rodea.

Parafacilitar el aprendizajesignificativo, sedisefian actividades de ensefianzay aprendizaj e que permitan el establecimien-
to de relaciones sustantivas entre |0s conocimientos y experiencias previasy 10s nuevos aprendizajes. Desde este punto y
teniendo en cuentalaactividad mental constructivadel alumno paralarealizacion delosaprendizajessignificativos, somos
los profesores los que debemos actuar como guiay mediador parafavorecer laconstruccion de aprendizajes significativos.
Es importante la experiencia previa y las actividades que permitan contrastar tales ideas con otras y modificar los
conocimientos de partida.

También son necesarias nuevas actividades para dar mayor interés y utilidad a lo aprendido. Y, por Gltimo, una
comprobacidn del avance que se ha producido respecto de sus ideas previas. El proceso de ensefianza debe garantizar la
funcionalidad de lo aprendido. Los contenidos deben presentarse con una estructuracion clara de sus relaciones e
interrelaciones.

A lahora de seleccionar estrategias didéacti cas habra que combinar estrategias de indagacion y exposicion. Las estrategias
expositivas son aguellas por las que se presenta a |0s alumnos, oralmente o por escrito, un conocimiento. Facilitan €
aprendizajesignificativo siempre que setengan en cuental os conocimientos previosdel alumno. Esnecesario queestovaya
acompafiado por actividades de indagacion y resolucion de problemas para favorecer la conexion de los nuevos
conocimientos.
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4. METODOLOGIA
4.1. Metodologia general

Los estudios de Piaget, sobre el desarrollo cognitivo nos muestran lanecesidad de redisefiar un modelo que tenga presente
el nivel de desarrollo y las herramientas intel ectuales que debe adquirir un alumno dispuesto a aprender. Asi [legamos a
un enfoque constructivista, que viene a considerar el aprendizaje como un proceso de construccion del significado, en e
que cobran especial importancialasideas previas del alumno, punto de partida del proceso de ensefianza-aprendizaje. Si
aportamoslas herramientas necesarias al alumno, para un adecuado manejo de lainformacion, éste sera capaz de construir
su propio conocimiento. De esta forma el alumno pasa a ser considerado como elemento substancial en el proceso de
elaboracion de los contenidos, y € profesor un mero promotor del aprendizaje.

Para poner en practica esta metodol ogia, se hacen necesarias tres fases claramente diferenciadas:

38

411 Lafasede ANTES

Nuestro proyecto comienza con una etapa de busqueda, que comprende todos |os estadios anteriores al periodo de
salida a campo: creacion del proyecto por parte del profesorado, comunicacion de los objetivos a alumnado,
tratamiento de ideas preconcebidas por el alumno y preparacion de las herramientas necesarias para el desarrollo
dedichapractica. El adecuado desarrollo de este proyecto exige una cierta sincronizacion en cuanto alos tiempos
que cada una de las diferentes areas empleara en preparar suficientemente al alumnado de acuerdo con las tareas
planteadas. El dreade Ciencias Naturales se encarga, en lo primeros dias de clase, de que el alumnado aprendalas
bases de un trabajo metédico, preparandolo de esta forma para asumir sus funciones de forma responsable y
auténoma en cualquiera otra disciplina.

En cadaéreasedesarrollan |oscontenidos que de forma secuenciadase han estableciendo. Se deciden unoscriterios
de evaluacion minimos para determinar un adecuado grado de aprendizaje de los conceptos y destrezas a utilizar,
asi como de las actitudes requeridas. Con esta primera fase se pretende que los alumnos modifiquen las ideas
preconcebidasy que adquieranlos contenidos minimos necesarios pararealizar dicho proyecto. Estos contenidos,
junto con |os objetivos que se persiguen en cada area, aparecen explicitados en los cuadros que se aportan como
anexos a final de este trabgjo.

4.12. Lafasedel DURANTE

Més tarde entrariamos en |a etapa de aplicacion préctica de la investigacion. Las ideas previas serdn formuladas
como hipétesis de trabajo para ser contrastadas con la realidad, ya sea mediante los datos obtenidos por la
observacion, como por la experimentacion propia.

Pretendemos que el alumno tome contacto directo con la Naturaleza, con el Patrimonio histérico-monumental y
sobre ellos comprobar |os contenidos que se han impartido en €l aula.

Sabemosque unasalidaa campo puede ser o un caos o algo delo que poder sentirse orgulloso. Pasar de un extremo
aotro estan féacil que asusta. Por €llo, |a preparacion del itinerario es primordial. Laclave esta en laorganizacion:

Pequefios grupos (5 6 6 dumnos), que trabajen de forma auténoma, adiestrados con anterioridad. Cada
componente de grupo con una funcion especificay con un tiempo limite de trabajo preestablecido.

- Cadagrupo Ilevarasu propio cuaderno de campo junto con todo el material necesario paralarealizacion de cada
una de las actividades. La preparacion del itinerario también conlleva que el cuadernillo esté previamente



Comunicaci ones

trabajado en el aula. Todas |as actividades se realizaran por el conjunto de los grupos con €l fin de corregir, a
posteriori, posibles imprecisiones en los trabgjos.

- Enél transcurso de lasalidalos alumnosiran dirigidos por cuatro profesores, especialistas en su area, pero que
previamente han sido formados en el resto de actividades a realizar desde todas las dreas implicadas, de forma
que un profesor pueda asesorar a un alumno en cualquiera de las fases del proyecto.

4.1.3. Lafase del DESPUES

Lacoordinacion entre lasfases del proyecto debe proporcionar una satisfactoria sensacion de “trabajo concluido”.
Por ello y, una vez de vuelta en €l aula, cada &rea tratara de sacar e méximo rendimiento de los registros de
informacion recopilados. Estaeslafase méslaboriosa, pero también lamés eficaz en el aprendizaje: cotejando los
resultados, analizando muestras en laboratorio, representando datos, 10s alumnos comprobarén hipétesis que los
llevarén a conclusiones que realmente les habran permitido aprender.

Laguinda este proyecto lapone laelaboracion del informe cientifico por parte de los grupos de trabajo, emanado
de lanecesidad de difundir los conocimientos adquiridos, y en el que apareceran las conclusiones extraidas tras
el proceso de investigacion.

4.2. Metodologia especifica para primero de ESO
4.2.1. Area de Ciencias Sociales

Traslaadquisicién de los contenidos necesarios parael desarrollo del proyecto, quetiene lugar durante laprimera
delasfases, pasamosalasegunda, lasalida, cuyas actividades selocalizan en laparadan® 1. El Castillo. Llegados
aestepunto, cadauno delosgruposrealizaradeformaordenadatodasy cadaunadelasactividadesde su cuadernillo
que tienen como marco la zonafortificada. Para evitar aglomeraciones en un mismo punto cada grupo comenzara
por €l punto sefialado con el ndmero que corresponde al de su equipo, rotando después de cada actividad. Las
actividades deben realizarse en equipo, comentado cada una de las ideas antes de escribir os resultados.

Unavez que el alumnado esta disperso por lazona de trabajo y conoce el tiempo que puede dedicar a cadaunade
las actividades, empieza el trabgjo de campo:

- Grupo 1: Observadetenidamenteel dibujo deunafortificacion que aparece en su cuadernillo, el plano delazona
fortificaday €l lugar donde se encuentra. Estaactividad permitelasituacion geografiaen el plano, lalocalizacion
de elementos patrimoniales y la utilizacion de diversos instrumentos.

- Grupo 2: La segundaactividad entra de manos de un romano, Lucio Herenio. Dicho personaje es utilizado en
esta actividad y en la siguiente para ayudar a grupo de trabajo en la realizacion de una investigacion sobre €
terreno. Utilizando como marco histdrico la puerta de acceso alazonafortificaday latorre albarrana, € grupo
de trabajo deberd investigar sobre este edificio. Buscar indicios de diversas civilizaciones y su utilizacion por
cada una de estas culturas.

- Grupo 3: Latercera actividad tiene como referenciael mismo lugar de trabajo, en este caso, pasando la puerta
de acceso. Abarca la elaboracion de hipétesis en relacion con el emplazamiento y la evolucion alo largo de
tiempo de dichafortificacion. Busca lafuncion de algunos material es en construcciones pasadas, se ubicaen el
entorno (atitud, coordenadas...) y se relaciona con €l espacio.
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- Grupo 4: En este caso, es otro personaje de la historia, Al-Yayy Ya'is, e que ayudaa grupo en lareaizacion
dichaactividad. El dumnado debe completar unas actividades relacionadas con las dimensiones del djibe, que
permitirén calcular la capacidad de agua y el posible abastecimiento a la poblacion. Es importante aqui la
elaboracion de hipbtesisconrelacion alaépocaalaque pertenece, losusos, laculturay surelacion con el entorno.

- Grupo 5: Losgrupos 5y 6 realizan unaactividad donde tiene importancia el estudio del paisgjey los elementos
geogréficos mas caracteristicos. Paraello utilizan materiales como mapas topogréficos, brijulas, datos fisicos,
etc. Observando €l entorno y teniendo el apoyo del mapa fisico, € grupo podra Situarse en dos vistas
panoramicas. Paraello, cuentacon un desplegable, que en esta quinta actividad corresponde a un horizonte que
vadesde lalomadel Cafiuelo alasierrade Hacho.

- Grupo 6: El grupo 6 debe realizar |a segunda vista panorémica. En este caso se sittiaen un punto donde lalinea
del horizonte va desde Gibraltar hasta Canuto Largo.

Finalizada la saliday una vez en el aula, se desarrolla |a tercera de las fases, en ella los alumnos redizaran la
comprobacion del itinerario sobre el perfil topogréfico anteriormente realizado, constatando elementos de relieve
y paradas realizadas, asi como ladiscusion y propuesta de soluciones, el estudio de los datos gréficos recabados,
laelaboracion de un mural con las conclusiones obtenidas, 1a de una magueta de la zona de estudio y, por ltimo,
el comentario y andlisis de las hipétesis de trabajo.

4.2.2. Area de Ciencias Naturales

Laprimera de las fases consiste en la adquisicion, no slo de los contenidos que les permitiran desenvolverse sin
problemas en el medio, sino de aguellas cualidades inherentes a cua quier persona que decida redlizar un trabajo
de investigacion: curiosidad por saber, respeto por la naturaleza, trabajo metddico y ordenado y constanciaen €
mismo. Una vez adquiridas las herramientas necesarias, €l alumno esta en disposicién de realizar el proceso de
investigacion, consistente fundamentalmente en la observacion in situ, utilizando el PNA como recurso. La
observacion conllevalarecogidade datos, laelaboracion defichas de observacion, €l uso de clavesdicotomicas. ..,
y la posterior formulacién de hipétesis. Cuentan con un material de apoyo que aparece al final del cuaderno de
campo, a utilizar en aquellas actividades que lo requieran, y con el que pretendemos que aprendan a buscar la
informacion adecuada en € momento preciso.

Los grupos de trabajo totalmente organizados se distribuyen en las diferentes paradas del itinerario para la
realizacion de las actividades.

Parada n® 2: Molino Rodete, "Cao" o caz, Real Fébrica de Artilleria.

Determinacion del grado de contaminacion de las aguas del rio: En esta actividad se recogen muestras de aguay
se obtienen todos | os datos posibles de su observacion. Para ello disponen de lainstrumentacion adecuada, que les
permitird obtener informacion a cerca de aquellos pardmetros a estudiar.

Determinar la accion humana en € ecosistema bosgue: Deben observar con detenimiento todo lo que les rodea,
anotando aquellos indicios que les hagan pensar en la actuacion humana sobre el medio, diferenciando las
actuaciones positivas de las negativas.

Observacion de liquenes: Esta actividad persigue laidentificacion y posterior clasificacion de liquenes, compro-
bando la relacion que existe entre la abundancia de liquenes en la zonay la calidad ambiental de ésta.
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Entrelasparadasn®2yn°3

Estimaciéndelalongitud del rioy calculo dela velocidad media dela marcha: El uso de diversos procedimientos
matematicos les permitira llegar a comprender los conceptos de unidad y de medida entre otros.

Parada n® 3: Molino del Profesor

Recogida de muestras de suelo: Con ella conocerdn el ecosistema suelo, estudiando las caracteristicas de éste,
utilizando la instrumentacion adecuada para medida de temperatura, humedad, iluminacion, y otros.

Dibujo del perfil del canuto: Mediante el uso de técnicas de observacion y comparacion con el material de apoyo,
deben reconocer €l tipo de vegetacion que nace en el canuto y, utilizando lasimbol ogia que aparece en laactividad
dibujar su perfil.

Parada n° 4: Molino Gaitén

En la Ultima parada de nuestro itinerario se repiten las actividades de observacion de liquenes y recogida de
muestras de agua, con €l fin de realizar un estudio comparativo a cerca de la calidad ambiental en el tramo bajo
y atodel rio. Ademésserealizael Estudio delosanillosdelacepadeunarbol,y seelaboran Fichasdeobservacion
de vegetacion con la utilizacion de claves dicotdmicas especificas, para el reconocimiento de especies.

Tras larealizacion de cada actividad, el grupo debatira laformulacion de una hipdtesis y consensuaré la decision
adoptada, plasmandola en un espacio reservado atal efecto al final del cuaderno de campo.

De vuelta y ya dispuestos en el |aboratorio, surge la fase de experimentacion, cada grupo trabajara de forma
auténoma, utilizando su cuaderno de laboratorio, en el que aparecen cada una de las précticas experimentales,
desarrolladas en objetivos, materialesy procedimientos. Se cotejan |os datos recogidos mediante laobservacion con
losresultados obtenidos del andlisisen laboratorio delas muestrasrecogidas (observacion deliquenesy tratamiento
de muestras de agua y suelo), comprobando de estaforma si |as hipétesis elaboradas son ciertas o no.

El alumno aprende de esta forma no sélo a alcanzar el objetivo pretendido mediante la experimentacion, sino a
utilizar lainstrumentacion adecuada en el momento justo, reconociendo y dando utilidad practicaalos materiales
de laboratorio, guiandose por unas normas de seguridad e higiene y trabajando de forma met6dica, ordenada y
auténoma.

5. EVALUACION

5.1. Evaluando al alumno

Lamayor dificultad encontrada con los alumnos procede del caracter novedoso de la metodologiaa emplear, basada en el
aprender aaprender, 1o que requiri6 de un tiempo adicional hastaque el alumno llegd aacostumbrarse aella. No obstante,
lavaloracion final que hace el alumno de estametodol ogiaes, en general, positiva, destacandose con frecuenciaopiniones
como se aprende sin estudiar.

A modo de evaluacion final se realiz6 una prueba escrita, en la que se pedia expresamente al alumnado que no estudiara
y en la que comprobamos con satisfaccion que el 90% superaba el nivel exigido.
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L alabor deequipo enun principio también |essupuso un esfuerzo extra, yaquelostrabaj osen equipo quehanidorealizando
alolargode Primaria, no se parecian demasiado aeste nuevo trabajo en grupo, donde se exige cohesi6n entrelos miembros,
compartir responsabilidades y total autonomia. Todo esto |legaba a abrumarlos en algiin momento del proceso.

Paralaevaluaciony posterior calificacion del alumnado, tomamoscomoreferenciael andlisisdelastareasdeloscuadernos
de los alumnos, para comprobar lacantidad y la calidad del trabajo, més el informe final, asi como la observacion directa
de cada uno de ellos, en el antes, durante y después, en cuanto a actitudes y procedimientos se refiere.

Asimismo, valorar lasactitudesy procedimientos, unavez adquiridos|os conceptos bési cos, hade darnos unanocion global
del progreso adquirido por el alumno que le permita poder desenvolverse con garantias en la etapa siguiente. Sin duda, no
todos aprenden de la misma manera. El proceso de conocer es progresivo y no se acanza nunca en su totalidad. Todos
estamos condicionados por nuestra ideologia, cultura, prejuicios e intereses y, por ello, sélo podemos pretender hacer a
nuestros alumnos algo mas racionales y sensatos en su actuacion sobre € medio.

Respectoal informefinal, el alumnado debe ser guiado enlaelaboracion de conclusiones, parade esteformahuir delamera
manifestacion de opiniones, adornadas con aquello que més les impactd en el proceso.

Lostrabajos que serealizan a final, como complemento a proyecto,comentarios detexto y temaslibres, nosinforman con
nitidez del aprendizajerealizado y delamadurez adquirida. Estos mismostrabgjos fueron encargados aotros alumnos que
no participaron en el proyecto y € resultado de |a evaluacion fue muy mediocre. A quienes participaron en el proyecto
también se les detecté una cierta madurez en e &rea de la que carecia el resto de alumnado evaluado. Asi supimos lo
importante que es para el alumno el descubrimiento auténomo y orientado.

5.2. Evaluando nuestra préactica docente

Se ha producido una mejora [6gica en la préctica docente. También hemos advertido mejoras con respecto a material
curricular, y su adaptacion alosdiferentesniveles. Estetipo de experimentacion curricular produce procesos de desarrollo
profesional innovador teniendo en cuenta el tiempo disponible, tareas docentes, grado de implicacion, climadistendido y
la compaginacion de la investigacion educativa con la préctica cotidiana.

Deducimos de nuestra préactica que 10s objetivos nunca deben encorsetar al profesor, ni provocar excesivas prisas en la
consecucion de las actividades programadas. Lo realmente interesante es legar a realizar aquéllas que proporcionen un
aprendizaje significativo. En este caso, la calidad debe prevalecer sobre la cantidad.

Tras la evaluacion hemos llegado a la conclusion de que la interdisciplinariedad exigié un cambio importante en la
organizacion del temario y en la planificacion de las actividades, que tuvieron que ser cuidadosamente disefiadas para el
proyecto, lo que a su vez conllevo un proceso de formacion continua del profesorado.

5.3. Retroalimentando

Para finaizar, hemos de destacar que Proyecto Foresta ha ido creciendo con el paso de los afios. Su forma ha ido
perfeccionandose de manera paul atina. Recordamos cinco versiones diferentes de cuaderno de campo, aunque su objetivo
siempre fue el mismo: conseguir que el alumno construya su propio conocimiento y, dado que esto se alcanza con creces,
surge lanecesidad deincluir nuevas actividades. Hemos constatado que hay tantos conceptos que slo se aprenden de esta
forma que se hace muy fécil ensefiarlos utilizando esta metodologia. Cuando algo funciona tan bien se vuelve
imprescindible. En realidad, a estas alturas seriamos incapaces de ensefiar aun alumno, qué es un ecosistemasin basarnos
en €l Proyecto Foresta.
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Cada afio incluimos nuevos procedimientos, nuevos conceptos, nuevos matices en |as actitudes. Este proyecto parece no
tener fin ni fronteras. Este afio hemosintroducido comentarios de textos cientificos, periodisticos, literarios, querelacionan
el medio ambiente con lo social, lo cultural, lo ecoldgico, etc. Hemos elaborado el cuaderno de aula del después, un
cuadernillo deprécticasatrabajar por €l grupo contodalainformacion necesariaparaque, deformaauténomanuevamente,
puedan desenvolverse sin problemas en el Iaboratorio.

El proyecto sealimentaasi mismo, sumando cadavez més gente dispuestaaimplicarse, ampliando destinosy actividades
e integrando iniciativas novedosas que a su vez |o enriquecen.

6. CONCLUSIONES

Con la aplicacion de Proyecto Foresta, hemos llegado ala consecucion de los objetivos especificos establecidos por las
diferentesareas, cubriendo asu vez |os objetivos general es de etapacomunes atodas las areasimplicadas. En este proceso,
el dumno hasido participeen el aprendizaje de sus propios conocimientos, hainvestigado y ha explorado para conseguir
asimilarlos del propio medio. En todos estos aspectos han intervenido | as distintas materias que se han ido solapando para
conseguir un estudio integrado e interdisciplinar.

Hemos conseguido también que el alumno no pierda su concentracion e interés por las materias implicadas alo largo del
proceso. Losalumnos, en general, han manifestado unaactitud positivay un alto grado de motivacion, realizando lamayor
parte del trabajo con gran interésy dispuestos aintervenir en cuantas tareas se proponia. El nivel de aprendizaje obtenido
por losalumnos se puede calificar de positivo, al constatar laevol ucidn producida desde |aexploracidn de conceptosinicial
ala obtencion de conclusiones.

Otro aspecto avalorar es el perfeccionamiento adquirido por el alumnado alahorade actuar en el medio. Havalorado su
actividad sobre él y ha sido critico hacia conductas negativas que se pudieran producir sobre e medio.

Al alumnado le motivé buscar su propiainformacion, informarse delo queiban ainvestigar y de lanecesidad de tener que
hacerlo para poder aprender por si mismos.

Quedamos convencidos de que los proyectos interdisciplinares deben impregnar la actividad docente y estar presentes en
el aula de forma permanente, ya que ayudan a organizar |a ensefianza desde la globalizacion de los conceptos. Hemos
comprobado como existe una unificacion fundamental que hace que las diversas disciplinas encuentren puntos de
confluencia, que comparten objetivos educativos, por encima de objetivos especificos de cada drea, y como convergen en
lametodologia a seguir, unificando el proceso de ensefianza-aprendizaje. Diversas materias han interactuado parallegar
a fin comln que se pretendia: el aprendizaje del medio.

El PNA se convierte en un recurso imprescindible en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

El alumnado participa de forma activa en este proyecto. Sin él no seria posible, de manera que €l medio interacciona con
el alumno, y éste con € medio, de forma que hemosincluido el medio como un elemento masdel curriculo. Este proyecto
nospermite utilizar unametodol ogiabasadaen el autodescubrimientoy laconstruccion del propio conocimiento utilizando
€l entorno como recurso.

Las relaciones humanas se fortalecieron alo largo del proceso. Al finalizarlo, habiamos conseguido conocer mejor que en
cualquier otra situacion docente ala mayoria de los implicados en el proyecto, alumnos'y profesores.
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Cubrimos, ademés, algo que la ley nos demandaba: € tratamiento en las Unidades Didacticas de los contenidos
transversales comunes a todas las &reas, 1o que aparece en nuestros manuales y materiales del profesorado pero que la
mayoria no empleamos, menos aun de forma asociada entre todas las areas, pero que realmente pretende que un objetivo
general puede conseguirse con mayor eficaciay facilidad desde un punto de vistainterdisciplinar, que esuno delospilares
de nuestro proyecto, con la transversal de educacion medioambiental.
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AREA DE CIENCIAS SOCIALES

OBJETIVOS

CONTENIDOS CONCEPTUALES
Y PROCEDIMENTALES

APLICACION

Desarrollar destrezas propias de la ciencia
geogréfica: las coordenadas geogréficas, uso
de mapas, brdjulas y escalas.

El mapa topografico.

Toma bésica de contacto: reconocimiento de
altitudes segin clave de colory cifras de cotas.

La escala

Medidas basicas sobre plano del castillo.

Utilizacion de itinerarios sobre planos para orien-
tarse.

Reconocimiento general de la ruta sobre el
itinerario seguido.

Determinacion de puntos cardinales.

Orientacion de la brajula.

Realizar pequefias investigaciones sobre di-
versos espacios paisajisticos de Andalucia.

Utilizacion de itinerarios sobre planos para orien-
tarse

Reconocimiento general de la ruta sobre el
itinerario seguido.

Determinacion de puntos cardinales.

Orientacion de la brajula.

Elaboracion de croquis, fichas...

Reconocimiento de elementos geograficos del
entorno por comparacion entre un croquis que
se les facilita y la realidad.

Conocer laestructura del paisaje terrestre y su
evolucion a lo largo del tiempo.

Elaboracion de croquis, fichas...

Reconocimiento de elementos geograficos del
entorno por comparacion entre un croquis que
se les facilita y la realidad.

Reconocer y entender en los restos histéricos
las nociones temporales relacionadas con la
evolucion del medio.

Descubrir la presencia de elementos del pasa-
do en el presente.

Ser capaz de ordenar cronolégicamente acon-
tecimientos que han ocurrido en diferentes
momentos.

Formular hipétesis de trabajo.

Diferenciar los siguientes conceptos: pasado,
presente y futuro.

Obtener informaciones de tipo histérico (so-
cial, politico, artistico...) a partir de los diversos
mapas, graficos e imagenes contenidas en el
libro de texto.

Investigaciones descriptivas sobre hechos loca-
les de interés geografico o historico.

Reconocimiento de elementos arquitectoni-
cos, mediciones y descripciones.
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ANEXOII

1°ESO - AREA CC. NATURALES
OBJETIVOS

CONTENIDOS
(CONCEPTUALES Y PROCEDIMENTALES)

APLICACIONES PRACTICAS

Conocer distintos aparatos de medida y su
sensibilidad, realizando medidas de diferentes
magnitudes, usando correctamente los con-
ceptos medir, unidad de medida y conversién
de unidades.

Uso de instrumentacion especifica en la medi-
cion de diversos parametros “in situ”.

Andlisis de las aguas del rio.
Caracteristicas del suelo.
Estimacion de la longitud del rio.

Célculo de la velocidad media de la marcha.

Describir los componentes de un ecosistema
asi como los factores bidticos y abiéticos que
caracterizan a cada uno de los biomas.

Uso de técnicas béasicas de observacion.
Uso de claves dicotomicas.

Caracteristicas y propiedades del suelo.

Caracteristicas del suelo.
Dibujo del perfil de un canuto.
Observacion de liquenes.

Fichas de estudio de la vegetacion del PNA.

Comprender que el ecosistema es el conjunto
de relaciones que se establecen entre los
seres Vvivos y entre éstos y el medio que les
rodea.

Estudio de bioindicadores de calidad ambiental.
Agentes contaminantes de suelo y agua.

Adaptacion al medio.

Accion humana en el bosque.
Caracteristicas del suelo.

Andlisis de las aguas del rio.

Fichas de estudio de la vegetacion del PNA.

Estudio de la edad de los arboles.

Conocer métodos de trabajo y expresion pro-
pios de la ciencia, como técnicas de laborato-
rio, simbolos, ecuaciones, tablas y gréficas.

Técnicas de andlisis de muestras en laboratorio.
Técnicas de bisqueda de informacion.

Uso de procedimientos cinematicos basicos.

Caracteristicas del suelo.
Andlisis de las aguas del rio.
Observacion de liquenes.
Estimacion de la longitud del rio.

Calculo de la velocidad media de la marcha.

Reconocer las fases del método cientifico y
aplicarlas en experiencias sencillas, valorando
la importancia del proceso para llegar a solu-
ciones fiablesy utilizando el lenguaje cientifico
con propiedad.

Realizacion de trabajos de investigacion con
aplicacion préactica del método cientifico.

Todas las aplicaciones.

Planear y realizar experimentos e investiga-
ciones mediante la organizacion de grupos de
trabajo, en los que previamente se ha de
discutiry acordarla distribucion entre los miem-
bros de las tareas a realizar.

Trabajar en equipo asumiendo responsabilida-
des de las que depende el grupo.

Todas las aplicaciones.
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AULA VIVA: UNA EXPERIENCIA
INTERDISCIPLINAR PARA ALUMNOSDE
SECUNDARIA EN SAN CARLOS DEL
TIRADERO (PARQUE NATURAL LOS
ALCORNOCALES)

Maria Teresa Agliera Pérez / Licenciada en Matematicas

Gerardo Clavijo Ramirez / Licenciado en Psicopedagogia

Amelia Esteve Crespo / Licenciada en Biologia

Milagros Garcia Macias/ Licenciada en Filologia Hispanica

Gema Garrido Gonzalez / Licenciada en BellasArtes

Celeste Gimeno de Sancha / Licenciada en Traduccion e Interpretacion

Maria Teresa Rocandio Santamaria / Licenciada en Filologia Anglogermanica
Ana Villaescusa Lamet / Licenciada en Biologia. Coordinadora del trabajo

1. INTRODUCCION

Esevidentelariquezaque desde distintos aspectos presentael Parque Natural LosAlcornocales. Este hecho, noshallevado
aun grupo dedocentesarealizar con nuestros alumnos unaexperienciadidacticaque abarca un estudio amplio delazona,
concretamente de San Carlos del Tiradero, pargje natural situado en €l término municipal de Los Barrios.

Este proyecto educativo pretende acercar a nuestros alumnos de educacion secundaria a conocimiento de su entorno
proximo desde distintos ambitos de estudio: las ciencias experimentales, el arte, lalenguay laliteratura,etc.

Uno delosgrandesretosde nuestrotrabajo estribaeninsertarloenel itinerario curricular como partedel proceso ensefianza-
aprendizajedel alumno. Y asi, o que empezé siendo unaexperienciaen el dreade CienciasNaturales, culming en unalabor
interdisciplinar que tomd, como punto de referencia, la metodologia de muestreo para €l estudio y observacion de los
ecosistemas existentes en €l pargje natural antes mencionado.
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2. OBJETIVOS
2.1. Conceptuales

L os ecosistemas existentes en San Carlos del Tiradero: bujeo, quejigal, alcornocal, herrizay bosque de ribera.

Su observacion y estudio.
-Iﬁ\ y B e, At i ) __‘F" ‘.,::' .«‘:_';_‘7
% : a1 i : Q. .
Trama Curricular:-Giencias-Naturales
| BIOSFERA |
ECOSIS:TEMAS | T | Incendios Forestales
TERRESTRES |
[ FacToRES ABIGTICOS [ FacTores BiéTICOS |
Biotopo + Biocenosis 1 Relaciones troficas |
| ' ! [ Flu]:;s de |
St . ABUNDAMNCIA J [ | materiay
gousn 1 — T = 1 energia
-Luz DIVERSIDAD HABITAT p— e
-Temperatura T i" - — T Cadenas y
| -Humedad ] — ] I Cobertera 1 | redes trificas |
— Uso L | | |
apas de [ 1 Relaci
fitogeagrafices || claves godtee . | lmmne:::c':::as
r - | Nicha e
Clasificacid Cuadernos S ;
n de hojas de campo

Metodologia de muestreo en €l drea de Biologia-Geologia.

MUESTREOS
ECOSISTEMAS
TERRESTRES
Cobertera Muestras
En forma de % I

e
| Factoresabisticos ||  Factores biéticos |

% de suelo cublerto E [
por vegetacid -
de rocas. Fauna del sueio

Diversidad vegetal, ~Contenido en agua del
abundancialespecie suelo,

-C de drenaje

del suelo.

-Porosidad del suelo.

-pH del suelo.

-Estructura y textura

del suelo.

| Contenido en materia organica del suelo |

L os parametros fisico-quimicos del sueloy €l agua del arroyo del Tiradero.
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La Educacion Fisicaen el medio natural: La carrera de orientacion.

El tratamiento matemético de datos.

El Land-Art y lainterpretacion de un paisgje. El Arte Rupestre en el Parque Natural Los Alcornocales.
El estudio lexicolégico de laflora de San Carlos del Tiradero. Naturaleza, poesiay tradicion oral.

. 3 £ Ty ST
Trama Curricular: Lengua y Literatura
Estudio Lexicologico de la F;umq v flora del P.N. Los Alcornocales

[

Voz culta Eumologia Voz popular
(Diccionario etimologico) .

Nivel culto de la lengua Nivel coloquial

= + Significado denotativo
* Teenicismos
. r connotativo
* Lenguaje cientifico | Uso literario de los términos

Gl + Glosario
* Glosano

E - Literatura oral
Literatura escrita i
(nuestra tradicion oral)

. . Cuentos v refranes
Diccionario de Autoridades 3 pip
Supersticiones y adivinanzas
Canciones v Romances

Clasaficacion segin distintos

criterios {tema eros. )

Influencia con la cultura del pueblo

San Carlos del Tiradero como laboratorio de idiomas.

W 5 % s -
Trama Curricular: Idiomas -

¥ ¥
Oral Expression Writing
Expression orale Expression écrite
v v
Pronuneiation Writing letters
Prononciation Correspondances
Y

Idiomatic expressions

istening 3 . s : ‘ompositions
Listzning Expressions idiomatiques Co mpositions
Ecoutes Rédactions

. . I3
(CD, Vidéos, Casseltes)

Readings / Lectures

Oral tradition
Memorization and

Memorsation et representalion
des textes
¥
Use of dictionaries: Bilingual / Monolingual and scientific
Utilisation des dictionnmaires: Bilingue / Monolingue et scientifique

Y
Research of unknown vocabulary in different texts
Recherche du vocabulaire inconnu dans de différents textes
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2.2. Procedimentalesy de actitud

Que los alumnos:

Se relacionen con otras personas, integrandose participativamente en actividades de grupo.

- Analicen los mecanismos del funcionamiento del medio fisico y natural y valoren las repercusiones que las

actividades humanas provocan sobre el medio ambiente.
Contribuyan activamente a |a defensa, conservacion y mejora del medio natural
Conozcan y aprecien el patrimonio natural y cultural de Andalucia.

Interpreten y produzcan con propiedad, autonomia y creatividad, mensajes que utilicen cédigos artisticos,
cientificos y técnicos.

Elaboren estrategias de identificacion y resolucion de problemas, contrastandolas y reflexionando sobre €l
proceso seguido.

Obtengan y seleccionen informacion, tratandola de forma activa y critica y transmitiéndola de manera
organizada e inteligible.

3. METODOLOGIA

Dado que laexperienciadidacticaque realizamos con nuestros al umnos esta basadaen el trabajo de campo, lametodologia
aseguir se secuenciaen tres momentos dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje. L os alumnos trabajan en equipos de
cuatro o cinco, tanto dentro como fuera del aula, por 1o que realizan un reparto de tareas para conseguir 10s objetivos que
les vamos marcando.

3.1.End aula. Antes delasdidaal lugar de estudio (San Carlos del Tiradero):

50

Concepto de ecosistema. Sus componentes, factores biéticos y abi6ticos. Dinamica de un ecosistema: ciclo de
materiay flujo de energia. Cadenas y redes tréficas. Influencia del hombre en los ecosistemas.

Geologiay climadel Parque Natural.

Lafloray lafaunadel Parque Natural Los Alcornocales. Breve descripcion de lamisma. El uso de una clave
dicotomica.

Los métodos de muestreo en el trabajo de campo.

Los niveles de la Lengua. Recursos literarios. Recopilacion de romances, leyendas...
El mangjo de los diccionarios cientificos hilinglies.

El tanto por ciento y la representacion gréfica de datos.

El Land-Art.

El uso delabrdjula
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Ilustracién 2. Los alumnos muestreando en la herriza.
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(ES) DEDALERA

(LT) DIGITALIS PURPUREA
(FR) DIGITALE

(GB) PURPLE FOXGLOVE

LA THALINGAE s e

Iustracion 3. El glosario trilingue.

3.2. El trabajo de campo
- Elaboracién de un croquis de la zona.

- Tomade datos sobre diversidad y abundanciavegetal: parce-
lacion 4 x 4m.

- Recogida de muestras de suelo y agua (rio).
- Toma de datos climatol dgicos.

- Fotografias, dibujos y recogida de algunas muestras de la
flora

- Observaciondelafaunaatravésderestosy huellas. Recogida
de muestras.

- El cross de orientacion.

33.Enéaulay e laboratorio. Después de lasdlida

- Estudio delospardmetrosfisico-quimicosdel sueloy el agua.
- Elaboracién de mapas fitogeograficos.

- Lasredesy las pirdmides tréficas.

- Taller derestosy huellas.

- Elaboracion defichasdidacticasdefloray fauna. El cuaderno
de campo.

Los recursos del bosque. El desarrollo sostenible.

Empleo de los recursos del bosque para elaboracion de objetos artisticos: moviles representativos de cadenas

tréficas, marcos, murales...

Interpretar €l paisgje usando las muestras recogidas, fotos, dibujos ...

Tratamiento matemético de datos obtenidos en los muestreos ,|aboratorio...

Elaboracion de un glosario trilingiie sobre la flora.

Difusion, mediante cartas con estudiantes de otros paises, de lariqueza e importancia del Parque Natural.

4, TEMPORALIZACION Y EVALUACION

Laamplitud delos objetivos programadosy las maltiples actividades, que parala consecucion delos mismos se necesitan
realizar, hacen que esta experiencia didactica se secuencie en tres cursos escolares.

Objetivos y actividades quedan incluidas en las programaciones de aula de las diferentes asignaturas, siendo evaluadas
dentro de los curriculos respectivos. En €l tercer afio del trabajo se elaboran conclusiones y productos finales.
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1. La porosidad del suelo se mide en %. Sabiendo que en |a herriza la porosidad del suelo es del 45%, en el quejigal es del 35%, alcornocal del
40%, realiza la tabla y representa los datos en diagrama de barras.

2. Eneldiagrama de barras aparecen representados en distintos colores el drenaje, la porosidad y el contenido en agua del alcolornocal, el quejigal
y el bujeo. Rellena la leyenda que aparece junto al gréfico.

Observando el gréfico, ¢deduces alguna relacién entre las cualidades estudiadas? Drenaje, Porosidad, Contenido.

3. En el diagrama de sectores aparece representada la textura de uno de los suelos el ejercicio 1, ¢ cuél es?

100 — —

90 -

:: : Textura del suelo
60 — @ Arena

= 50 — M Arcillas

40 - — OLimo

30 — OHumus
20 A —

10 A —

0 = T T 1
Herriza Alcornocal  Quejigal Bujeo

Ilustracion 4. El tratamiento matemético de los datos obtenidos en los muestreos.

Carraguala Rusco, churribarba
Davallia canariensis Ruscus aculeatus
Fizoma  10-15 Tallos de hasta 1.5 m. de
mm de ahurs, verdes, ramificados,
lamemo, con con  hojazs  reducidas  a
Pﬂeu 10- 12 b pegquaiias escamas
membranosss, de  cuyas
Imdidas,bn- auilas brotan unas ramitss
Hantes, de con farma laminar, aplastadas
margen hialino, verdes (filoclados), con
cilisdo, Fronde: pice espinoso, que parecen

il
(101280 w 10-

sor h; verdsderas hojas, v
30 am; pecioly

que reslizan la funcidn de

de igual longitud ellas. Flores pequefias, uni-
que’ la limina, samuales, pediceladas,
castafie  rojizo, sclitarias o an grupos de 2 ¢
paleices [ 3, Insatadas,

aprosimadamente, hacia s
mitad  del fléclado,  Las
masculings con & wpales (mo
hay distincién entre sépslos |8
¥ pétalos) scldados en la
base werdoses o bl w3 5 fai

con bos mismos bépalos ¢ con un pistlo mdande.:du Fruto car
nose, ipo haya, de color rojo vivo,

castafio  oscuro
en la basa

limina  3-4 innada, Florece: De Febrero a Mayo.
subdelwides, glsbra, con :rm:m“‘f c; E-iﬁbnrl;oar; I':‘:w A 3
| de ki e criat En £ edos y sornbrios, sobre areniscas, for-
uol:sdes:gmle;:::kdnn; mz mando parte mobolqm el slcornocsl de laderss de um-
ovade-oblonges, de color bria, sotob osque del quejigar, canutos, matorral de wmbria, e
verde intenso, *

profundaments

recortados,
Troncos y ramas  de
arboles, rocas musgosas,
en  lugares sCos
himedos.

Iustracion 5. El cuaderno de campo elaborado por los aumnos.
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ExPOAMBIENTE - 94:
UNA EXPERIENCIA DE
EDUCACION AMBIENTAL

Manuel Galiano Ledn / Cristobal Garcia Sampalo / Manuel Jestis Martinez Selva

INTRODUCCION

Queremosrecordar y compartir unaexperienciade Educacion Medioambiental de carécter interdisciplinar redizadaend extinto
Colegio Plblico "Ciudad de Algeciras', de Algeciras, en el curso escolar 1993-94 y que culming en junio de 1994, durante la
semana de celebracion del DiaMundia del Medio Ambiente, con una gran exposicion denominada Expoambiente-94.

A diez afios de aguella experiencia consideramos que entra de lleno en los pardmetros de estas jornadas, no solo por ser
un evento del pasado educativo reciente de la Comarca, premiado desde diversas instancias, sino también, porque la
potencialidad pedagdgica de aquel proyecto se mantiene actual y valida como referente para actuaciones educativas
innovadoras en estos momentos.

PRINCIPIOSY OBJETIVOS DEL PROYECTO

Expoambiente-94 constituy6 una experiencia integradora de todos los elementos del curriculo (objetivos, contenidos,
actividades, evaluacion, profesorado, alumnos...) que partia de una serie de principios basicos:

- Participacion de la comunidad educativa en pleno alo largo de todas las fases del proyecto.

- Desarrallo del proceso de aprendizaje mediante actividades orientadas a la consecucion de productos concretos con
finalidad expositiva.

- Aperturadel centro a su entorno méas inmediato.
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Uso de recursos materiales més cercanos a alumnado y de féacil adquisicion por parte del mismo.
Fomento de la conciencia ambiental y de la actitud participativa en la resolucion de problemas.
- Organizacion curricular en un sistema de proyecto a partir de unidades didécticas integradoras.

Se concretd en e desarrollo por todos y cada uno de los niveles educativos del centro de un motivo expositivo en torno a
un tépico medioambiental durante el curso 93-94.

El proyecto surge tras|a participacion del centro en diversas experiencias de caracter medioambiental alo largo de varios
afiosy la celebracion de otras exposi ciones menores en cursos anteriores. Asi, las actividades extraescol ares que recogian
los Planes Anuales de Centro giraban mayoritariamente en torno al medioambiente (itinerarios didacticos medioambien-
tales, estancias en aulas delanaturaleza, etc.). Con este bagaje se articul 6 una propuestaa Claustro que debia concretarse
enlaelaboraciondeun Plan Anual cuyo disefio curricular girase entorno aExpoambiente-94 amanerade unidad didéctica
integrada. La cercanacelebracion delaConferenciade Rioy €l optimistaempuje entorno alaideade desarrollo sostenible
nos hizo abordar una accion educativa centrada en tres ambiciosos objetivos ya descritos en la Conferenciainternacional
de Thlis (1977):

a) Ayudar hacer comprender a nuestros alumnos claramente la existenciay laimportancia de la interdependencia entre
laNaturalezay la accidn humana.

b) Proporcionar anuestros alumnoslaadquisicion de unaserie de conocimientos, valores, actitudesy aptitudes necesarios
para proteger y mejorar e medio ambiente.

¢) Inculcar nuevas pautas de conducta respecto al medio ambiente.

GENESIS DE EXPOAMBIENTE - %4
Este proyecto educativo tuvo una detallada planificacion. Podemos detallarla en los siguientes pasos.

1. Propuesta del equipo directivo a Claustro para su toma en consideracion. El debate mostrd la posibilidad de llevar a
cabo la iniciativa dada |a alta motivacion del profesorado. Asi mismo se animé a aguellos algo més dubitativos
colaborando con ellos en la blsqueda de ideas, resolucion de cuestiones précticas, etc.

2. Instalacion de un gran panel en la sala de profesores donde, amanera de torbellino de ideas, € profesorado expusiese
sus propuestas. El método resulté delo més eficaz. Asi, aquellos que "producian” mésideas de las que podrian realizar
aportaban las sobrantes a los menos inspirados.

3. Constitucion de una.comision paraladinamizacion, seguimiento y reorganizacion de diferentesideasy propuestas que
fueran surgiendo. Dicha comision integraba a representantes de todos los ciclos y del equipo directivo. Asimismo,
mantenia frecuentes intercambios con la Asociacion de Padres de Alumnos e iniciaba contactos con el ayuntamiento
de Algeciras.

4. Discusion, seleccidny aprobacion de propuestas por parte de los diversos equipos de nivel y el claustro en pleno. Cada
nivel selecciono aguellaidea que le parecié mas adecuaday la reformul6 en funcidn de sus intereses.

5. Inclusién en € Plan Anual.

56



Comunicaci ones

6. Trabajo enaulasy de campo alo largo de todo €l curso, aunque algunos niveles ya venian trabajando algunas de estas
ideas desde cursos anteriores. Posteriormente describiremos los principales trabgjos de cada uno de ellos.

7. Montaje de la exposicion. Con la participacion de todos los alumnos y profesores y la colaboracion de muchas
ingtituciones, que iban desde la Asociacion de Padres de Alumnos hasta todas aguellas que, en mayor 0 menor medida,
aportaron materiales alamisma (UNESCO, Comunidades Auténomas, Sociedad Espafiola de Ornitologia, embgjadas
extranjeras, etc.). Laexposicion se extendia por las dos plantas del colegio y recogia, agrupados en nlicleos teméticos
distintos, lostrabagjos realizados por losaumnos o los materiales aportados por diversas organizaciones einstituciones
alas que se les habia solicitado mediante cartas enviadas por los alumnos de sexto y séptimo curso.

8. Desarrollo de la exposicion. La exposicion estuvo abierta la primera semana de junio coincidiendo con la celebracion
del DiaMundial del Medio Ambienteel dia5 de ese mes. Paraello se cont6 con el apoyo delalnspeccion de Educacion,
que facilitd todas las actuaciones. También contamos con |a plena participacion del ayuntamiento de Algeciras que
financio los gastos de imprenta para la carteleriay los tripticos que habian elaborado |os alumnos de séptimo curso y
proporciond los autobuses que diariamente trasladaban alos alumnos de |os centros de localidad hasta el C.P. Ciudad
de Algeciras para visitar la muestra.

Queremos hacer especial mencidn que las visitas de los colegios se producian durante el horario lectivo, sin que ello
supusieraalteracion algunadel ritmo normal delasclases, salvo paraaquellosalumnosalos que les correspondiaactuar
en cada momento como guias de laexposicion. Las visitas de personas ajenas alos centros educativos tenian lugar por
las tardes, asi como las conferencias, mesas redondas, espectaculos, etc que paralelamente se desarrollaron. Hay que
agradecer laayuda delos boy scouts de |a barriada que actuaron como servicio de orden en las tardes que estuvo abierta
la exposicion.

9. Con posterioridad alafinalizacion delamuestra se procedi6 aevaluar todo el proyecto. Paraello cada equipo de Ciclo
discuti6 sobre los resultados obtenidos en cada uno de sus nivelesy el claustro en pleno debati6 sobre los informes
presentados. La valoracion efectuada fue altamente positiva, destacandose especialmente el trabajo de equipo
desarrollado, laparticipacionrea detodalacomunidad educativa, |0s objetivos de todo tipo al canzados, especia mente
el grado demotivacion del alumnadoy, finalmente, el éxito delamuestra, lacual recibid lavisitade cientos de escolares
y particularesy fue premiadaen distintasinstancias: premio “Laurisilva' delaasociacion ecologistaAGADEN, premio
"Pon verde tu aula" de la Junta de Andalucia, mencion de la Inspeccion de Educacion, etc.

DESCRIPCION DE EXPOAMBIENTE - 94

Resultariamuy prolijo hablar del conjunto de actividades realizadas por |os distintos niveles educativos para el proyecto
ensu conjunto. Asi que noslimitaremos aexponer genéricamentelos principal estrabaj os que seincluyeron enlos distintos
nticleos teméaticos que comprendia la exposicion.

Eraéstael elemento nuclear del proyecto y se prepard con todo detalle. Y ahemos sefidlado su cartel oficial y su triptico,
elaborados con la aportacion de distintos alumnos 'y € posterior trabajo de disefio de un grupo de séptimo.

Para que no faltase un detalle, se prepard un libro de visitas e incluso se elabor6 una banda sonora con trozos de
composiciones musicales, como fondo durante la exposicién.

El lemade laexposicion "A la contaminacion, hay que pararla’, procuraba hacer ver que todos podemos aportar nuestro
granito dearena, Paraello, debemos conocer y actuar desarrollando unaconcienciaecol dgica. Con ese propésito setrabaj6
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y mont esta exposicion agrupada en distintas secciones repartidas por todo €l colegio combinando acercamientos locales
y globales. Con €llo, se pretendia facilitar aquello de "Pensar globalmente y actuar localmente”.

En cadauno delos capitul os expositivos se fueron relevando alumnos que habian intervenido en ellos parair explicandoles
alosvisitantes los principal es aspectos de cadatrabgjo. Y eso fuelo Unico que alterd el ritmo normal de las clases durante
toda esa semana que, dentro del horario escolar, fue visitado € colegio por unos 1.800 escolares de la localidad
pertenecientes a 30 colegios de la misma.

Los principales contenidos de la exposicion, descritos segun la ubicacion que ocupaban en el colegio, fueron:

PLANTA BAJA
Reciclar mejor quetirar

Congtituiaunade lasideas-fuerzaque pretendia especialmente resaltarse en laexposicion. Seredizaron diversostrabajos,
destacando los siguientes:

CURSO: 5° B de EGB.

MOTIVO EXPOSITIVO: Papel reciclado.

PROFESORA RESPONSABLE: Rosa Maria Dominguez Bafios.

ALUMNOS PARTICIPANTES: 30 alumnos de 5°B.

HORARIO ESCOLAR UTILIZADO: Clases de Educacion Artistica (Plastica).

MATERIAL EMPLEADO: Papel usado, un rodillo de madera, témperas de colores, pegamento y tijeras.

DESCRIPCION DE LA EXPERIENCIA: Elaboracion de papel reciclado tras convertir en pasta papel usado (periodicos,
revistas,...) para emplearlo en elaborar un arbol que planteaba la necesidad del reciclaje del papel.

CURSO: 7° de EGB.

MOTIVO EXPOSITIVO: RECICL- ART.

PROFESOR RESPONSABLE: Manuel Galiano Ledn.

ALUMNOS PARTICIPANTES: 55 alumnos de 7° Ay 7° B.

HORARIO ESCOLAR EMPLEADO: Clases de Educacion Artistica (Plastica).

MATERIAL EMPLEADO: Diverso material reutilizado: tetrabriks, latas de aluminio, botes de plastico, etc.

DESCRIPCION DE LA EXPERIENCIA: La propuesta inicial consistio en la elaboracion por cada una de las clases de una figura
humana con latas de aluminio. A partir de esa idea se desatd un gran entusiasmo entre los alumnos que crearon multiples
creaciones artisticas con distinto material de desecho.

Se completaba este capitul o expositivo con panelesy folletos informativos sobre el reciclgje (vidrios, pilas,...) aportados
por distintas ingtituciones.

El medio ambiente en € barrio

Laimportancia de conocer y respetar 10 mas proximo era otra de las ideas basicas que pretendia Expoambiente — 94. La
biblioteca, durante esa semana, se transformo en una sala de exposicion que recogia una monumental maquetadel barrio
y numerosos paneles informativos del mismo. Igualmente, un video de proyeccion continua mostraba la gestacion de la
maquetay del estudio redizado en €l barrio.

CURSO: 4° de Primaria

MOTIVO EXPOSITIVO: Maqueta del barrio.

PROFESORES/AS RESPONSABLES: Cristobal Garcia Sampalo y Manuel Herrera Ruiz.
MATERIAL EMPLEADO: Papel, cartén, pegamento y mucha paciencia.

58



Comunicaci ones

MATERIAL EMPLEADO: Folios, paneles de contrachapado, pegamentos, colores, tijeras.

DESCRIPCION DE LA EXPERIENCIA: Realizacion de una maqueta del barrio de grandes proporciones (unos 30 metros
cuadrados) en la que se representaban todos los edificios del barrio. Sobre dicha maqueta se situaban una serie de puntos
"negros” o "verdes" que sefialaban los aspectos positivos 0 negativos que presentaba la barriada desde el punto de vista
medioambiental. El proceso de confeccion de cada uno de los edificios de la maqueta comenzaba con su fotografiado por parte
de los maestros implicados, quienes luego realizaban los recortables en papel. Los alumnos coloreaban, recortaban, plegaban
y pegaban dichos recortables dando forma a las edificaciones, las cuales se instalaban sobre un gigantesco plano de la barriada
completandose con el correspondiente mobiliario urbano, vehiculos, arboles, etc.

CURSO: 8° de EGB.

MOTIVO EXPOSITIVO: Estudio de la barriada.

PROFESORES/AS RESPONSABLES: Carmen Cruz Esteban y Roberto Godino Hurtado.

ALUMNOS PARTICIPANTES: 47 alumnos de 8° Ay 8°B

HORARIO ESCOLAR UTILIZADO: Clases de Naturales y Sociales ademas de horario extraescolar para el trabajo de
investigacion.

DESCRIPCION DE LA EXPERIENCIA: Investigacion detallada sobre la barriada: arboles, servicios, etc. Asi como una
descripcion detallada con complemento fotografico de los aspectos mas positivos y negativos que se despliegan con puntos
negros y rojos tanto en un plano como en la maqueta realizada por los alumnos de cuarto. Todos los resultados se exponen en
distintos paneles que desarrollan los diversos temas trabajados.

Agua, fuente de vida agotable

El importante papel del aguaen labiosfera, y el compromiso de 10s seres humanos con esta sustancia esencial eraotro de
los aspectos que se queriaresaltar enlazandola con |as grandes posibilidades de compromiso que cada cual podriaadauirir.

CURSO: 7°de EGB

MOTIVO EXPOSITIVO: Agua, fuente de vida.

PROFESORES RESPONSABLES: Manuel Galiano Ledn e Inmaculada Trivifio Martin

ALUMNOS PARTICIPANTES: 55 alumnos de 7° Ay 7° B.

HORARIO ESCOLAR EMPLEADO: Clases de Sociales y Naturales.

MATERIAL EMPLEADO: Cartulinas, folletos, fotografias, materiales diversos.

DESCRIPCION DE LA EXPERIENCIA: Distintos paneles recogen aproximaciones diversas al estudio del agua: los rios, el ciclo
del agua, sus propiedades, etc. Todos ellos procuran resaltar la necesidad de ahorrar y cuidar del agua. Destact la maqueta de
depuradora realizada por los alumnos, asi como las sugerencias de ahorro y mejor uso del agua en nuestras viviendas.

Igualmente, este apartado expositivo se completaba con panelesy folletos informativos sobre aspectos diversos en torno
al agua aportados por distintas instituciones y organizaciones.

Faunay flora del Campo de Gibraltar

Abordar el conocimiento y ladivulgacion delariquezabiol 6gica de nuestracomarcafue otro de los principal es propésitos
de laexposicion y aund trabajos de diferentes niveles educativos.

CURSO: 1° de Educacion Primaria.

MOTIVO EXPOSITIVO: Fauna Yy flora del Campo de Gibraltar.

PROFESORES/AS RESPONSABLES: Elena Pastor Sanchez y Victoriano Torregrosa Martin.

ALUMNOS PARTICIPANTES: Dos grupos de 24 alumnos cada uno.

HORARIO ESCOLAR UTILIZADO: Sesiones de Educacion Artistica en su mayoria con algunas de Conocimiento del Medio.
MATERIAL EMPLEADO: Cartulinas de diversos colores (marrdn, verde, blanca; pegamento; tijeras; rotuladores de diversos
grosores; cera y tizas de colores; cinta adhesiva; glicerina para fijar el trabajo en la pared.

DESCRIPCION DE LA EXPERIENCIA: Se escogieron las especies animales de la zona que resultaron de mayor interés para
los alumnos (cigliefia, caracoles, conejos y liebres, mariposas, meloncillo, ciervo, ranas y sapos, vibora, zorro, tortuga y pato)
y los &rboles méas conocidos por los nifios: el pino y el alcornoque.
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Se elaboraron diversos pinos y alcornoques de gran tamafio usando cartulinas verdes y marrones. Alrededor de estos se
construyeron con cartulina unas siluetas de montafias y valles, asi como de matorrales y rios, que situariamos por delante y por
detras de los arboles, con laintencion de crear un pequefio efecto tridimensional. Después, procedimos a dibujar sobre cartulinas
blancas los animales elegidos trazando con rotulador grueso los contornos para facilitar el recortado. Con rotulador normal
sefialamos los rasgos para que el coloreado posterior no los borrara. Aunque el tamafio de los dibujos no se ajustara a la realidad
sise tuvo en cuentala proporcion en la diferencia de tamafios. En el paisaje creado con los arboles y con las montafias colocamos
losanimales recortados en orden a su habitat. De esta forma, el efecto creado permitio tener una vision general y muy esquematica
de las especies vegetales y animales mas conocidos de nuestra localidad.

CURSO: 2° de Educacion Primaria.
MOTIVO EXPOSITIVO: Aves del Campo de Gibraltar.
PROFESORES/AS RESPONSABLES: Maria del Carmen Garcia Siles y Rosalia Gil Sanchez.
ALUMNOS PARTICIPANTES: Dos grupos de 25 alumnos cada uno.
HORARIO ESCOLAR UTILIZADO: Sesiones de Educacion Artistica y de Conocimiento del Medio.
MATERIAL EMPLEADO: Folios, cartulinas, papel de seda, lapices, tijeras, ceras, rotuladores, pegamento.
DESCRIPCION DE LA EXPERIENCIA:
A) Por parte del profesorado:
1. Se recab6 informacion sobre los paseriformes de la zona, fotocopiando la Guia de Escolar de Paseriformes del Campo
de Gibraltar.
2. Estas ilustraciones ya ampliadas se reprodujeron para ser entregadas a los alumnos, segun sus preferencias.
3. Se expuso una unidad didactica en clase que trataba sobre animales y plantas del Entorno (alimentacion, utilidad,
beneficios que reportan al hombre, su proteccidn, etc.)
B) Por parte del alumno:
1. Trabajo de la Unidad Didactica Animales y plantas del entorno.
2. Eleccion de las ilustraciones de aves a colorear.
3. Colorear y recortar las ilustraciones de aves.
4. Seleccionarrepresentaciones de animalesy plantas del entorno de periédicos y revistas, recortarlas, clasificarlasy escribir
sus nombres.
5. Confeccionar flores de papel con papel de seda.
6. Montaje del mural conjunto con el primer nivel del primer ciclo, pegando en arboles y paisaje las aves y flores.

CURSO: 5° de EGB

MOTIVO EXPOSITIVO: Conchas marinas y de rio.

PROFESORA RESPONSABLE: Rosa Maria Dominguez Bafios.

ALUMNOS PARTICIPANTES: Los 30 alumnos/as de 5°B.

HORARIO ESCOLAR UTILIZADO: Atiempos parciales en Lengua Espariola, Matematicas, Ciencias de la Naturaleza, Ciencias
Sociales y Educacion Artistica (Plastica).

MATERIAL EMPLEADO: Conchas marinas, de rio y terrestres. Barniz transparente sin brillo, pinceles, cartulinas blancas.
DESCRIPCION DE LA EXPERIENCIA: Los alumnos traian a clase conchas recogidas en la playa, rio, que les daban los
pescadores 0 en las pescaderias, etc.

Se limpiaban con agua y jabén en algunos casos y se ponian a secar en estanterias preparadas en clase.

Una vez secas se barnizaban para protegerlas y evitar su deterioro.

Laclase se distribuyé en cinco grupos, cada uno de ellos encargado de ordenary clasificar un determinado tipo de conchas. Dentro
de estos grupos, cada alumno elaboré una ficha individual donde se recogian los principales detalles como nombre cientifico y
vulgar, mapa de distribucion, tamafio, descripcion, etc. Esta ficha servia posteriormente para que todos los alumnos tuvieran una
guia para realizar el estudio de cada concha y del animal al que habia protegido. La presentacion de cada ficha originaba los
correspondientes debates entre los alumnos.
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La biodiversidad

Promover una conciencia que vaorase y respetase la biodiversidad como una necesidad imprescindible para que lavida

continlie en este planeta era otra de las grandes aspiraciones de este proyecto.

CURSOS: 6°Y 7° de EGB

MOTIVO EXPOSITIVO: La biodiversidad

PROFESORES RESPONSABLES: Manuel Galiano Ledn, Inmaculada Trevifio Martin, Rafael Cote y José Trivifio
ALUMNOS PARTICIPANTES: 72 alumnos de tres grupos de sexto y 55 alumnos de dos grupos de séptimo.

HORARIO ESCOLAR EMPLEADO: Clases de lengua, naturales, sociales y plastica.

MATERIAL EMPLEADO: Cartulinas, revistas, folletos informativos, etc.

DESCRIPCION DE LA EXPERIENCIA: Se pretendia valorar la importancia de la biodiversidad desde distintos caminos de
aproximacion como la ciencia, el arte, etc. Se redactaron informes, se hicieron composiciones literarias, se montaron collages,
etc. Trabajos muy diversos orientados a resaltar laimportancia de la biodiversidad que ocupaban en la exposicion la otra escalera,
contrastando la riqueza natural de la comarca con la de nuestro planeta en la subida/bajada que se hiciera en la visita a la
exposicion. Resaltamos el interés generado en los alumnos por trabajar un tema que era desarrollado por docentes diferentes
desde asignaturas distintas. Incluso, a partir de ciertas informaciones en revistas y materiales enviados por algunas ONGs,
acufiaron también el concepto de "etnodiversidad” y realizaron mapas e informes sobre culturas y tribus en peligro de
desaparicion.

Losbosquesy sus peligros

Resdltando la diversidad de hébitats y riqueza paisqjistica se quiso, no obstante, hacer especial hincapié en el bosque.
Numerosasactividades de distintos cursosabordaron estetema. En el caso delaexposicion, en ese contraste deglobal/local,

hubo un apartado especifico para los grandes bosques ecuatoriales y otro dedicado a los méas préximos a nosotros

CURSOS: 7°y 8°de EGB

MOTIVO EXPOSITIVO: La selva amazonica.

PROFESORA RESPONSABLE: Inmaculada Trivifio Martin.

ALUMNOS PARTICIPANTES: Un grupo de séptimo y otro de octavo.

HORARIO ESCOLAR UTILIZADO: Clases de Naturales y Plastica,

MATERIAL EMPLEADO: Bibliografia diversa, revistas, distintos tipos de papel, materiales de desecho, etc.

DESCRIPCION DE LA EXPERIENCIA: Se abord6 el estudio del ecosistema que més habia llamado la atencion a los alumnos:
la selva amazénica. Para ello, distintos grupos realizaron trabajos monogréficos sobre diversos aspectos: plantas, animales,
explotacion econdmica, etc. Igualmente se intentd hacer una maqueta de un trozo de selva amazénica usando materiales muy
diversos en el horario de Plastica. Genero gran interés en los alumnos y permitié, particularmente en un grupo de séptimo, un
trabajo en equipo que hasta ese momento habia resultado muy complicado poderlo desarrollar,

CURSO: 8° de EGB.

MOTIVO EXPOSITIVO: Incendios forestales.

PROFESORES/AS RESPONSABLES: Carmen Cruz Esteban y Roberto Godino Hurtado.

ALUMNOS PARTICIPANTES: Dos grupos de octavo.

HORARIO ESCOLAR EMPLEADO: Clases de plastica.

MATERIAL EMPLEADO: Recortable de ICONA, cartulinas y colores.

DESCRIPCION DE LA EXPERIENCIA: Concienciar sobre los efectos de los incendios forestales y la necesidad de prevenirlos
era el propdsito de construir toda una flota de camiones contraincendios a partir de unos recortables de ICONA. Se completaba
la exposicion con posters sobre las consecuencias de los incendios forestales y consejos para prevenirlos.
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Laenergiay sus problemas

Las posihilidades de las energias aternativas y la responsabilidad de todos nosotros en el ahorro energético era otra
pretension importante de Expoambiente — 94.

CURSO: 3° de Educacion Primaria

MOTIVO EXPOSITIVO: Energias alternativas.

PROFESORES/AS RESPONSABLES: Manuel Barbero Barbero y Soledad Corral Galvez.

ALUMNOS PARTICIPANTES: 56 alumnos, repartidos en dos grupos.

HORARIO ESCOLAR UTILIZADO: Sesiones de Educacion Artistica de finales del segundo trimestre y tercer trimestre. Alguna

sesion de Conocimiento del Medio.

MATERIAL EMPLEADO: Tubos de carton de diversos tamafios, cartulinas, tapones de plastico, encuadernadores, tijeras,

alfileres, carton, pegamento, pinceles, témpera de varios colores, arena, corcho, papel de aluminio, papel continuo, lapices de

cera de varios colores, rotuladores.

DESCRIPCION DE LA EXPERIENCIA:

1. Se explicd alos alumnos que se iba arealizar una exposicion sobre el Medio Ambiente y que nuestra aportacion podria consistir
en la construccion de una central edlica, como muchos habrian visto en las cercanias de Tarifa, y de unos paneles solares.

2. Se explict a los alumnos en qué consistia una central edlica y el funcionamiento de los paneles solares.

3. Los alumnos comienzan la recogida de materiales necesarios para la construccion: tubos de cartén de distintos tamafios,
tapones de plastico, papel de aluminio, arena, corcho... El resto de los materiales es de uso corriente en clase o lo proporciona
el colegio.

4. Elmaestro dibujay reproduce distintos modelos de aspas y figuras geométricas para las bases. Los alumnos eligen un modelo,

lo copian, lo recortan, lo pegan y lo pintan con témpera gris (mezcla de blanco y negro).

. Eligen dos tubos, marcan las muescas y las recortan para que encajen uno en otro y los pegan. Lo pintan con témpera gris.

. A continuacion se pega la base y se montan las aspas con ayuda de los tapones y de los encuadernadores.

. Para las placas solares, recortan un trozo de carton de 10x20 cm. y lo forran con papel de aluminio.

. Se estudia el espacio disponible en la exposicion y la manera de colocar los molinos y los paneles solares. Se prepara el

montaje:
a) Se dibuja y colorea un paisaje de fondo (la bahia de Algeciras)
b) Sobre el estante se van colocando los corchos y la arena, simulando el paisaje y montafioso.
c) Se distribuyen los molinos y paneles.

9. Una vez acabado esto, todos y cada uno de los alumnos preparan una pequefia exposicion oral sobre el tema para informar
y contestar a posibles preguntas de los visitantes.

00 ~N o o1

Evolucion de los paisajes

El progresivo cambioalolargodelahistoria, y masespecia mente, lasgrandestransformacionespaisgjisticasdelosultimos
tiempos era otro motivo expositivo importante junto a las consecuencias que conllevan.

CURSO: 7° EGB.

MOTIVO EXPOSITIVO: Evolucion paisajistica y problemas medioambientales.

PROFESOR RESPONSABLE: Manuel Galiano Ledn.

ALUMNOS PARTICIPANTES: Tres grupos de séptimo.

HORARIO ESCOLAR EMPLEADO: Clases de Sociales y Plastica.

MATERIAL EMPLEADO: Bibliografia diversa, revistas y folletos informativos, cartulinas, pegamento y pizarras de corho.
DESCRIPCION DE LA EXPERIENCIA: Constrastar la disminucion de los paisajes naturales con el crecimiento de los paisajes
humanos a medida que historicamente se ha extendido la ocupacion de todos los espacios por nuestra especie y valorar los
efectos de la fuerte urbanizacion y demanda energética de los ultimos tiempos eran los temas que se ofrecieron como trabajo
alos alumnos para que realizaran diversas monografias al respecto y en conjunto se abordara un recorrido histérico que fuera
mostrando esa relacion y los problemas que iba surgiendo. Para ello, se emplearon pizarras de corcho que mostraban
cronol6gicamente esa evolucion junto a paneles y posters explicativos de los distintos problemas medioambientales que iban
surgiendo. Para la exposicion se mont6 un circuito mediante las pizarras de corcho colocadas en distintos bancos mientras que
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el centro se ocupaba con paneles expositivos asi como los espacios que dejaban las paredes por encima de las pizarras. De tal
manera, que era posible realizar un viaje por el tiempo viendo como los espacios antropizados crecian a la vez que los naturales
disminufan; las tecnologias que lo permitiany las principales consecuencias que llevaban aparejadas. Destacamos una maqueta
de la tierra envuelta en papel de celofan celeste con varios desgarros para mostrar el agujero de ozono y distintos aerosoles
alrededor invitando a no usarlos.

Este trabajo permitié compartir un proyecto comdn de nivel y clase a la vez que se facilitaban distintos ritmos individuales de
aprendizaje y diversos trabajos en grupo de compafieros tanto de una misma clase como de clases diferentes seguin susintereses
y preferencias.

CURSO: 7° EGB.

MOTIVO EXPOSITIVO: Todo es ciclo.

PROFESORES/AS RESPONSABLES: Inmaculada Trevifio Martin y Manuel Galiano Ledn.

ALUMNOS PARTICIPANTES: Tres grupos de séptimo.

HORARIO ESCOLAR EMPLEADO: Clases de Naturales y Sociales.

MATERIAL EMPLEADO: Bibliografia diversa y revistas, cartulinas y colores.

DESCRIPCION DE LA EXPERIENCIA: Paralelamente a la evolucion paisajistica, e incluso a la mas lenta de caracter geolégico,
se queria resaltar el ciclo continuo de muchos elementos simples de este planeta: el agua, el fésforo, el oxigeno, etc. Se
confeccionaron posters informativos sobre el ciclo continuo que viven algunos de estos elementos.

El " Periodicon”
Promover |la necesidad de estar informados, de ser criticos y exigentes con respecto a medioambiente, era otro objetivo

importante en el proyecto. Por €llo, se abordaron procesos de aprendizaje escolares trabgjando con 10s mensajes de los
medios de comunicacion.

CURSO: 6° EGB.

MOTIVO EXPOSITIVO: El Periodicén.

PROFESORES/AS RESPONSABLES: Rafel Cote Pérez y Joseé Trivifio

ALUMNOS PARTICIPANTES: Tres grupos de sexto.

HORARIO ESCOLAR EMPLEADO: Clases de Lengua.

MATERIAL EMPLEADO: Prensa local y nacional, cartulinas, pegamento y expositor metélico con varillas giratorias.
DESCRIPCION DE LA EXPERIENCIA: A lo largo del curso hubo seguimiento exhaustivo de las noticias referentes al
medioambiente tanto a nivel local como nacional e internacional agrupandolas por temay procediendo a recogerlas en cartulinas
junto a los comentarios que suscitaran en clase. Todas esas cartulinas se mostraron en un gigantesco expositor que como un
enorme paraguas de noticias tenia numerosas varillas de donde colgaban las cartulinas. Para facilitar la lectura, estas varillas
eran giratorias.

Zona ludica e interactiva

Se queriahacer una exposicion donde los asistentes pudieran participar y no selimitaran aser pasivos visitantes. Por €llo,
resultaba necesario afrontar trabajos en la exposicion que lo permitieran. Distintos niveles educativos cumplieron con
creces este propdsito.

CURSO: Aula de Integracion.

MOTIVO EXPOSITIVO: Test medioambiental.

PROFESOR RESPONSABLE: José Antonio Alvarez Zifiiga

ALUMNOS PARTICIPANTES: Alumnos del Aula de Integracion.

HORARIO ESCOLAR EMPLEADO: Periodos diversos de motricidad y expresion oral.

MATERIAL EMPLEADO: Falios y colores.

DESCRIPCION DE LA EXPERIENCIA: Los visitantes debfan saber su grado de concienciacion medioambiental. Por ello, se
empled un test donde segun los puntos alcanzados podias llegar a ser desde un "sabio biho comprometido” a un "indolente
cerdito". Se prepararon los formularios del test y se colorearon las distintas opciones que llegabas a ser segin la puntuacion
obtenida para que los visitantes se la llevaran como recuerdo.
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CURSO: 6° EGB.

MOTIVO EXPOSITIVO: ¢ Lo sabes?

PROFESORES RESPONSABLES:

ALUMNOS PARTICIPANTES: Alumnos de los tres grupos de sexto.

HORARIO ESCOLAR EMPLEADO: Clases de Plastica.

MATERIAL EMPLEADO: Tableros de okume, chinchetas, cables eléctricos, pilas.

DESCRIPCION DE LA EXPERIENCIA: Poner a prueba los conocimientos de los visitantes era el interés de los artefactos
realizados. Marcar acertadamente pregunta y respuesta correcta implicaba que sonase un timbre o se encendiera una luz
determinada mientras que no hacerlo tenia otro color u otro sonido. Se realizaron numerosos paneles de temas muy diversos:
ciudades con zoolégicos, zooldgicos en condiciones aceptables, problemas y rios correspondientes, aves y ecosistemas,
ciudades y problemas urbanos, etc.

CURSO: 7° EGB.

MOTIVO EXPOSITIVO: ¢Quién encuentra a Mr. Contaminador?

PROFESORES RESPONSABLES: Manuel Galiano Ledn y Rafael Cote Pérez

ALUMNOS PARTICIPANTES: Alumnos de dos grupos de séptimo.

HORARIO ESCOLAR EMPLEADO: Clases de Plastica.

MATERIAL EMPLEADO: Folios y colores.

DESCRIPCION DE LA EXPERIENCIA: En las pizarras de corcho mencionadas dentro de la evolucion paisajistica y en los
distintos paneles expositivos que los acompafiaba, se habia colocado una pequefia figura, un esqueleto humano que habia sido
coloreada por los alumnos. Un panel explicaba el juego y se invitaba a los visitantes que intentaran localizarlos al estilo del
conocido "Willy".

CURSO: 8° EGB.

MOTIVO EXPOSITIVO: Rompecabezas de animales y plantas.

PROFESORES/AS RESPONSABLES: Carmen Cruz Esteban y Roberto Godino Hurtado.

ALUMNOS PARTICIPANTES: Alumnos de dos grupos de octavo.

HORARIO ESCOLAR EMPLEADO: Clases de Plastica.

MATERIAL EMPLEADO: Tableros de okume, tempera, barniz y sierras de calar.

DESCRIPCION DE LA EXPERIENCIA: Se construyeron distintos rompecabezas de plantas y animales diversos inspirados en
una actividad que los alumnos habian realizado en su vista al Museo de Ciencias Naturales de Madrid.

CURSO: 6°y 7° EGB.

MOTIVO EXPOSITIVO: Pegamania

PROFESORES RESPONSABLES: Equipo educativo de sexto y séptimo.

ALUMNOS PARTICIPANTES: Todos los de ambos niveles educativos.

MATERIAL EMPLEADO: Panel expositivo y pegatinas aportados por las diversas instituciones y organismos colaboradores.
DESCRIPCION DE LA EXPERIENCIA: Tanto en el curso anterior como en el que se celebrd la exposicion, los alumnos de sexto
y séptimo, escribieron a multiples instituciones y organismos solicitando materiales, folletos, colaboracion, en definitiva. Pocos
fueron los que no respondieron y bastantes los que mandaron diversos materiales. Las pegatinas de distinto tipo fueron tantas
que se optd por colocarlas en un panel propio con el nombre de Pegamania. Y aunque aparezcan profesores responsables, fue
éste, y no el Unico, un invento y un esfuerzo exclusivo del alumnado.
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SEGUNDA PLANTA

Todo lo expuesto en la segunda planta se debi6 al esfuerzo delosaumnos de sexto y séptimo que postal mente se pusieron
en contacto con numerosas instituciones, organismos y organizaciones tanto gubernamental es como no gubernamental es.
Hay que agradecer la generosa colaboracion obtenida y valorar, especialmente, la oportunidad que supuso ver reunida
informaciongréficay escritadeentesy sitiostan diversosen unmismolugar. Lajefaturade estudiosasumiélacoordinacion
de ese trabajo donde se implicd todo el equipo de profesores de Segunda Etapa.

Seengaland laplantacon lasbanderas de | as di stintas comuni dades autnomas espafiol as asi como de distintos organismos
internacionales. Bgjo cada una de ellas, se mostraban las aportaciones realizadas desde esos lugares o desde esas
ingtituciones. Todo ello se distribuia en cuatro bloques expositivos:

Medio ambiente y espacios naturales de las comunidades aut6nomas espafiolas

Lasolicitud por carta adistintos organismos autonémicos de material einformacion sobre latematica que recoge el titulo
tuvo en general un eco bastante bueno y el centro recibid una gran cantidad de materiales muy diversos|legados de todas
las comunidades. Mostrar informacion sobre los espacios protegidos y la situacion medioambiental de las distintas
comunidades auténomas era la pretension de este espacio expositivo.

Organismos internacionales e instituciones de estudios de la naturaleza

Por lamisma via postal se solicitd materiaes a distintos organismos internacionales. Destacamos el conjunto de pdsters
enviadospor laUNESCO sobre diversos aspectos del medioambientey que, al estar eninglés, fueron traducidosal espafiol
en el horario escolar de inglés; y también resaltamos la diversidad y riqueza de los materiales enviados por la SEO.
ONG's

Fueron muchaslas ONGs que enviaron material. Destacamos|os aportados por ADENA, GREENPEACE Y SURVIVAL.
Espacios protegidos andaluces

Lagran cantidady calidad delos material esenviados desde distintas consej erias de nuestracomunidad asi como dedistintos
6rganos directivos de al gunos espacios naturales andal uces, junto al interés por divulgar nuestra riqueza medioambiental,
nos hizo abrir un espacio expositivo propio para el medioambiente andaluz.

CONCLUSIONES FINALES

El proyecto Expoambiente 94 fue una propuesta global de intervencion orientada a desarrollar unos procesos educativos
donde latransversalidad delaeducacion ambiental conectadaalaeducacion paralasalud, € consumo, etc, fuerael nicleo
del proceso.

Se partié creando las condiciones idoneas, desde el conocimiento del contexto, detectando los principales obstaculos y
canalizando vias de participacion y mejora para el conjunto de la comunidad educativa.

Laplanificacion fue el resultado de un proceso de negociacion donde se gesté un marco amplio de consenso entre todo el
claustro con una explicitacion de objetivos y el establecimiento de unos mecanismos informativos que estuvieran
disponibles para todos. Desde ahi, se dejo un flexible campo de accidn para que cada nivel educativo desarrollase
actuaciones concretas integradas en un plan de revision y evaluacion constante.

65



Almoraima, 32, 2005

La distribucion de roles y funciones se hizo desde los érganos unipersonales y colegiados de los centros para evitar
duplicidades que tienden a ser disfuncionales.

El plan de accion se centrd siempre en una profunda intetegracion curricular del trabajo desarrollado con amplio margen
de adaptacion en los recursos, temporalizacion y por supuesto el desarrollo de su implementacion. Paralelamente, se
mantuvieron siempre explicitados los mecanismos de seguimiento y revision junto a los procesos de evaluacion que
intentaba general alternativas a las disfunciones detectadas.

Todo €llo hizo posible que durante un par de cursos el proyecto se fuera desarrollando con una creciente implicacion de
tiempo y recursos a medida que se aproximaba la realizacion de la exposicion.

No obstante, este proyecto fracasd en la Ultima fase de todo proceso innovador, en su ingtitucionalizacién con la
consiguiente rutinizacion de los mecanismos establecidos y su aplicacion a otros ambitos. Y todo ello, curiosamente,
existiendo en laculturadel centro unalargatradicion que facilitaba todo este proceso. ¢Cudles pudieron ser las causas de
ello? Creemosque seencuentran en dosapartadosdistintos. Por unlado, €l derrochede energiay trabajo requiereun periodo
de sosiego y calma; por otro, eran tiempos de cambio e implantacion de la Reforma. Se habré podido comprobar la
convivencia de grupos de Primaria con otros de EGB. Esos momentos de creacion de redes de centro, de posibles
desplazamientos no solicitados voluntariamente, generan incertidumbres y dudas en el profesorado alejandolos de la
intensa implicacion que demandan procesos innovadores como €l descrito. Quizés, por ello, no se volvid a repetir otra
exposicion como se tenia previsto, entorno alasaudy € cuerpo humano.

Con ¢ proyecto Expoambiente-94, desarroll6 una labor educativa que explotd todas las posibilidades didéacticas del
entorno sin olvidar € referente de la problemética mundial y laimportancia de |as actitudes en todo proceso educativo.
Partiendo siempre de las caracteristicas del barrio donde estaba ubicado €l centro, hubo un intenciona esfuerzo por
transformar |a problemética de |a educacion compensatoria en nuevas potencialidades didéacticas. Sinceramente creemos,
que en buena parte, todo ello se consiguid.

Terminamos agradeciendo el trabajo deaguellosque masseesforzaron, detodoslosnifiosy nifiasque, allaen 1994, acudian
aun colegio que se llamaba Ciudad de Algeciras.
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I_A ENFERMEDAD DEALZHEIMER
ENTRA EN CASA.

¢QUE LEPASA AL ABUELO?
CAMPARNA DE SENSIBILIZACION PARA
EDUCACION PRIMARIA

L. Gomez Jimeénez / Licenciada en Psicologia
A. B. Avileo \illanueva / Trabajadora Social
M. Contreras de Villar / Maestra especializada en Educacion Infantil

La presente experiencia se incluye en un proyecto globa de sensibilizacion sobre la enfermedad de Alzheimer, que se
realiza en la Asociacion de Familiares de Enfermos de Alzheimer del Campo de Gibraltar.

Debido a enorme impacto que, dentro de lafamilia, tiene e que exista un enfermo de Alzheimer, es necesario atender a
cada uno de sus miembros segln el papel que le vaatocar desempefiar. Se trata de acercar alos nifios esta enfermedad,
para que la comprendan y aprendan a convivir con ella.

Aprender avivir con la enfermedad de Alzheimer supone, entre otros, el desarrollo de unos valores de respeto hacialos
mayores, responsabilidad, empatia, integracion, desarrollo de autoestimay aceptacion de la diversidad. Este proyecto
busca ayudar alos alumnos de primaria a que tomen conciencia de esta enfermedad y adesarrollar estos valores, asi como
aafrontar el hecho de convivir con un “abuelo especia”.

Palabras claves. Educacion en valores, enfermedad de Alzheimer, infancia, cambio de papeles

CONCEPTUALIZACION DE LASDEMENCIAS

Dentro de | as enfermedades neurol dgicas podemos encontrar las conocidas como demencias. Entendemos demenciacomo
un deterioro adquirido de las funciones intelectuales causado por una afectacion cerebral de etiologia mdiltiple, lo
suficientemente severo como para interferir en la actividad cotidiana, en una persona cuando esta despiertay completa-
mente alerta. Los trastornos cognitivos se manifiestan en: ateracion de la memoria y aparicion de uno o més de los
siguientes aspectos: afasia, apraxia, agnosiay ateracion de la funcion gecutiva. Estos trastornos cognitivos se refieren,
respectivamente, alaateracion de: el lenguaje, la gjecucion de acciones, el reconocimiento de objetosy personas'y, por
Ultimo, alas capacidades de juicio, abstraccion y visoespacial.
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Las demencias se clasifican en funcion de su etiologia, y cada unatiene diferente curso y tratamiento. La enfermedad de
Alzheimer esuntipo de demenciacuyascaracteristicas princi pal es seresumen en que es unaenfermedad neurodegenerativa
progresiva, de origen desconocido y para la que actualmente no se puede ofrecer ninglin tratamiento capaz de curarla o
prevenirla. El trastorno seiniciapor [o general demanerainsidiosay lentay evolucionaprogresivamente durante un periodo
de afios, pudiendo comenzar en la edad madura e incluso antes, pero laincidencia es mayor haciael final de lavida
CUADRO 1. CRITERIOS DIAGNOSTICOS DE DEMENCIA
1. Desarrollo de multiples trastornos cognitivos manifestados por:
a. Alteracion de la memoria.
b. Alteracion de uno o mas de los siguientes aspectos:
- Afasia
- Apraxia
- Agnosia
- Alteracion de la funcion ejecutiva
2. Alteracion significativa del funcionamiento familiar, social o laboral.

3. Inicio gradual y disminucién cognitiva continuada respecto al nivel previo de funcionamiento.

CUADRO 2. CLASIFICACION DE LAS DEMENCIAS
» Demencias tipo Alzheimer:

- De inicio precoz.
- De inicio tardio.

» Demencias no Alzheimer:

- Demencias vasculares.

- Demencias tipo cuerpos de lewy.

- Demencias del l6bulo frontal.

- Hidrocefalia normotensiva.

- Demencias degenerativas: paralisis supranuclear progresiva, enfermedad de Huntington.

- Combinaciones de sindromes con demencias: Parkinson con demencia.

- Enfermedades por priones: enfermedad de Creutzfeld-Jacob (vacas locas).

- Atrofia focales progresivas: afasia progresiva, atrofia posterior progresiva.

- Demencias metabolicas y toxicas: deficiencia de vitamina B12, deficiencia tiroideas, demencia alcoholica.
- Infecciones: sifilis, meningitis cronica, demencia-sida.

* Enfermedades neuroldgicas que se pueden presentar como una demencia: tumores, hematoma subdural.

Enlademenciatipo Alzheimer hay un deteriorofisicoy psiquico quevamermando lasfacultadesdel individuoy leimpiden
llevar unavidaauténoma. Estamermade facultadesimplicaquelapersonavaasufrir un cambio quelevaallevar aperder
deformaprogresiva, entre otras cosas, sus roles sociales. trabgo, familia, vida social, y conforme avanza la enfermedad,
su independencia pararealizar lastareas delavidadiaria. Seré otra personalaque se tenga que encargar de su cuidado de
forma constante.

Cuando en unafamiliaentralaenfermedad de Alzheimer toda su estructura se vaaver alterada en funcion de los distintos
papel es que cadamiembro asumaen el cuidado del enfermo. Desde el conyuge del enfermo, hasta sus hermanos, asi como
los hijos, sus pargjas y 0s nietos, pasaran un periodo de asimilacion y adaptacion ala enfermedad que va a cambiar sus
vidas.
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EL NINO FRENTE A LA ENFERMEDAD DE ALZHEIMER

Cdémo los nifios se enfrentan alas situaciones delavida diaria estaraen funcion de su nivel de desarrollo evolutivo. ES por
tanto, un aspecto atener en cuentaalahorade delimitar su papel enlanuevasituacion familiar. Un nifio en edad preescolar
tieneun conocimiento delascaracteristicasdelosotrosdiferentealadelosnifiosmasmayores. Esto lodebeasuinstalacion
enel periodo preoperatorio del desarrollo desuinteligencia. Eneste periodo €l nifio basasusconocimiento delasrelaciones
sociales en las caracteristicas fisicas, externasy concretas, en vez de otras méas psicol6gicas o abstractas. Lo impulsa e
propio interés méas que la ayuda mutua y perciben dichas relaciones como impuestas.

Por ¢l contrario, cuando €l nifio entra en la edad escolar va perfeccionando su concepcion de las relaciones. Es capaz de
definir estas relaciones en base adisposicionesinternasy mas abstractas, que van atrascender o inmediato. Losintereses
de estas relaciones se trasladan a conjunto de losimplicados y entienden que han de basarse en el consenso mutuo. Esel
momento del paso desde las situaciones diadicas, en el que @'y otro estan implicados, a entender el punto de vistade una
tercera persona.

Si hablamos de desarrollo delamoral, éstaimplicalaconstruccion einteriorizacion delosvalores de lasociedad. Podemos
decir que evoluciona en estrecho paralelo con € desarrollo cognitivo, aunque un elevado nivel cognitivo no implica
autométicamente el logro de un alto nivel de moralidad. En nifios preescolares este desarrollo delamoral seidentificacon
€l comportamiento prosocial que manifiestael nifio. Es en la etapa escolar cuando se produce un considerable desarrollo
de los juicios morales, desarrollo que proseguira en la adolescencia.

Para un buen desarrollo moral, la evidencia empirica disponible apunta a que en | as etapas preescol ares resultan efectivas
précticas de socializacion afectuosas, con altos componentes empaticos y favorecedoras de la adopcion de perspectivas.
En el periodo escolar parecen intervenir de formamas decisivala promocion de la autonomiaen los nifiosy el respeto por
suscriteriosy susideas. Conforme se adentran en laetapaescolar, en general, esmejor utilizar técnicas educativas basadas
en lacomprension, el respeto mutuo y el razonamiento.

Pero no podemos obviar que € nifio, a igual que el adulto, estd inmerso en un proceso de aprendizaje continuo. La
adquisicion de habilidades, destrezas, 0 conocimientos se lleva a cabo tanto por |a experiencia directa como de manera
indirecta, atravésdelainstruccion o laobservacion. Cuanto menor eslaedad del nifio, masrelevanciatomalaobservacion
de modelos a los que se imitard. Este peso especifico de forma de aprendizaje se iré trasladando hacia la instruccion
conforme el nifio crece.

Todo esto nos ayudaraaadaptar nuestro discurso sobrelaenfermedad de Alzheimer al nifio. Seguir unos principiosbésicos
alahorade proporcionarleinformacion sobre laenfermedad y de pedirles colaboracion en e cuidado del enfermo facilita
el gjuste emocional del nifio y su adaptacion ala situacion, asi como, evitara trastornos en la conducta del infante. Entre
estos podemos encontrarnos con: descenso de su rendimiento en la escuela, orinarse en la cama, falta de concentracion,
lorar, sentimientos de inseguridad o actuaciones encaminadas a llamar |a atencion.

EDUCAR EN VALORES

Tener un familiar con la enfermedad de Alzheimer va més alla del cambio de papeles en lafamilia. La etapa infantil, y
teniendo en cuentalo anteriormente expuesto, es el momento en que la persona se esta formando, y es responsabilidad del
educador, ya sea padre o profesor, hacer del nifio un ser humano sano, —entendiendo esta salud como hienestar fisico,
mental y socia del individuo—, y proporcionarle los medios necesarios para ello. Una manera de llegar a este objetivo es
transmitirle valores idoneos y eficaces.
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Cada dia se profundizay se extiende més laidea de que es necesario educar en valores. Esta educacion en valores tiene
especial importanciaen el curriculo, debido a que el sistema educativo vigente tiene un enfoque antropoldgico en el que
losvalores constituyen su gje o pilar fundamental. Hoy, un gran nimero de educadores estan convencidos de que es preciso
este tipo de educacion, y quieren llevarla a cabo. La actual Ley Organica 10/2002 de 23 de diciembre de Calidad de la
Educacion (LOCE) ya regula lainclusion de los valores dentro del curriculo y es el Disefio Curricular Base donde se
elaboran los criteriosy objetivos, que posteriormente, las comunidades auténomas, los centros educativosy, en definitiva,
los educadores/as, adaptaran a sus necesidades e intereses.

Los valores se incluyen concretamente, en los ges transversales de la programacion de os centros escolares, y se
desarrollan mediante la puesta en practica de actividades y por la transmision de conocimientos. Entendemos que la
transmision delos gjestransversales sellevaacabo desde cinco principios: en primer lugar desde un enfoque globalizador,
que consistirian en organizar €l conocimiento atendiendo alosinteresesdel nifio y asu desarrollo psicol dgico, yaque estos
ven la realidad como un todo. En segundo lugar, los nifios han de tener un aprendizaje significativo, esto es, que sean
capaces de aprender a aprender de forma constructiva a partir de los conocimientos previos, llegando a modificar sus
esquemas. Otro principio hara referencia a que la actividad desarrollada sea una fuente de aprendizaje y desarrallo,
asumimos que a través del juego se desarrollaran actividades de creatividad y accion en € que e alumno o dlumna se
descubra como persona, conozca los objetos, a los otros y a su realidad a través de la observacion, manipulacion y
experimentacion. Un nuevo principio sereferird aque lametodol ogia esté basada en la observacion y la experimentacion,
ambas fuentes de aprendizaje y desarrollo en € nifio, teniendo un caracter realmente constructivo. En dltimo lugar, la
relacion con los padres, familias y educadores deben ser el principal contexto de socializacion y desarrollo del nifio, para
que este seencuentre en un ambiente cdlido, acogedor y seguro que contribuyaalaconstitucion de unaautoimagen gjustada
y positiva, por tanto el educador debe establecer unos vinculos positivos en €l nifio, transmitiéndole seguridad, sentirse
querido y valorado.

Entre los valores a transmitir encontramos la conducta prosocial, la empatia, el respeto a los demés, la integracion, la
responsabilidad y la atencion ala diversidad entre otros.

Este proyecto trata de cubrir ese campo gue aln no esta cubierto y que através de unas metodol ogias adecuadas intentara
lograr lainteriorizacion de estos valores en |os alumnos o alumnas.

CUADRO 3. VALORES Y PRINCIPIOS DE CALIDAD, SEGUN LA LOCE

Capacidad de transmitir: ~ Valores que favorezcan la libertad personal, responsabilidad social, igualdad de sexos, no
discriminacion, solidaridad, responsabilidad y esfuerzo.

Capacidad de desarrollar: Creatividad, iniciativa personal y espiritu emprendedor.

PROGRAMA DE INTERVENCION EDUCATIVA PARA PRIMARIA
a) Objetivos:

Con este proyecto se pretende educar alosnifios/asdel 2° curso del 2° ciclo de Educacion Primariaacercade laenfermedad
de Alzheimer y otras demencias con lafinalidad de que puedan comprender laenfermedad y obtener recursos para ayudar
y ayudarse. En concreto y de forma mas puntual hemos escogido |os siguientes:

Explicar el diagndstico de la enfermedad del Alzheimer .
Desarrollar |as fases de la enfermedad.
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Comprender e significado del valor de la dindmica de la conducta humana.

Conocer lanormativadel sistemaeducativo en relacion alaeducacion civica y moral, y lostemastransversales,
como areas de especial incidencia de la educacion en valores.

Potenciar sentimientos de afecto y comprension.

Colaborar en las actividades cotidianas de sus abuelos.

Respetar y ayudar alos enfermos.

Conseguir una autonomia e iniciativa para enfrentarse a situaciones nuevas o dificultosas.

Lograr una representacion simbdlica de la enfermedad.

b) Contenidos
Los contenidos Ilevado a cabo en este proyecto quedan recogidos en tres categorias:

Conceptuales. El proceso ensefianza-aprendizaje debe ir ofreciendo a los nifios/as experiencias que le ayuden a ir
elaborando marcos de interpretacion y construccion de nuevos conceptos.

- Alzheimer.
- Asociacion.
- Fases de la enfermedad.
Procedimentales. Conjunto ordenado de acciones dirigidas a la consecucidn de una meta.
- Diferenciacion de actividades, que se deben de hacer y no se deben hacer.
- Memorizacién de palabras.
- Representacion simbdlica de profesiones.
- Reconocimiento de uno de sus comparieros.
De actitud: Estan constituido por valores, actitudes, normas y hacen referencia a todo el dmbito afectivo-social.
- Actitud de ayuday cooperacion.
- Curiosidad, respeto y cuidado.
- Interés por conocer |a enfermedad.
- Iniciativa por colaborar.
- Gusto por participar en la actividades.
¢) Metodologia, recursosy temporalizacion

Metodologia: Paralarealizacion de este proyecto hemos tenido presente |os principios psicopedagégicos y didacticos que
aparecen en el decreto 107/02.

L os principios psicopedagdgicos que aplicaremos son |os siguientes:
Partir del nivel del desarrollo del alumno, teniendo en cuenta sus conocimientos previos.

- Asegurar la construccion de los aprendizajes significativos.
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Posibilitar que los alumnos realicen estos aprendizajes por si solos.
Facilitar la modificacion de los esquemas de conocimiento que € alumno ya posee.

Posihilitar una actividad por parte del alumno a través de un proceso de interactividad profesor-alumno y
aumno-aumno.

Los principios pedagdgicos que aplicaremos son |os siguientes:

Laactividad, considerada en un doble sentido: como accidn queimplique una reconstruccion cognitivay como
accion manipulativa que sirva de base a descubrimiento relaciones y asociaciones.

Laautonomia, que hace referencia alaintroduccion de estrategias que faciliten a alumnado aintervenir en su
aprendizaje. Llevaen st mismo el principio de creatividad que favorece la expresion de la singularidad.

Lainvestigacion y busqueda de soluciones a la situacion presentada.
El juego como medio idoneo para facilitar el aprendizaje y proporcionar satisfaccion durante su proceso.
La globalizacion, entendida como relacion légicay natural entre |os diferentes contenidos del aprendizaje.

Lavariabilidad perceptivamediante la cud se presenta aspectos complementariosy diferentes perspectivas de
una misma realidad.

d) Recur sos didéacticos

Se organizaran actividades en torno a nuestro proyecto que se pondran en préactica en el taller de plastica, mUsica,
dramatizacion y psicomotricidad con ayuda de unos cuentos Tengo una abuela diferente a las demas y La Vecina de
Miguelito y del juego Los Caminos del Cerebro que la Fundacion La Caixa ha editado.

e) Temporalizacion

Este proyecto esta destinado a alumnos y alumnas de 4° de Primaria. La exposicion se llevara a cabo durante dos horas
aproximadamente. No debemos ol vidar nuncalaedad delosnifios, yaquelarealizacion dealgunasactividadesmasdificiles
deloaconsejablenos|levariaanolograr losobjetivos propuestos. Hay que adaptar lasactividadesala“ Zonade Desarrollo
Potencial “ de cada nifio.

Las distintas actividades a realizar parten del interés de cada nifio, son activasy lUdicas, fisicas y mentales, favorecen el
continGio intercambio e interaccion con el medio ( manipulacion, observacion, juego,...).

Esta programacion sellevard a cabo en un ambiente calido y relgjado donde el nifio sea capaz de mostrarse tal y como es.
f) Actividades

Lasactividadesson dirigidasalosalumnosdel curso, participando tantolosnifioscomo los profesores. Entre otras podemos
destacar las siguientes.

Memorizar unalista de palabras en un minuto, después recordarlas una por una.
Conunalistadeactividades, decir cudlessedeben hacer y cua esno sedeben hacer con unenfermo deAlzheimer.
Pensar una profesion y con mimica desarrollarla.

Pensar cinco actividades con la que los nifios y nifias puedan colaborar con un enfermo de Alzheimer.
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Uno de los nifios/as toma el papel de locutor y debe decir 10 que sabe sobre la enfermedad del Alzheimer.
Durante un minuto, quedarse inmdvil ante sus compafieros.
Reconocer con |os ojos tapados a cuatro de sus comparieros.
Realizar la actividad del teléfono: cinco nifios intercambian una oracion.
) Evaluacion

¢Qué vamos a evaluar? De forma continlia evaluaremos €l proceso y los aprendizajes, referido a los objetivos y a los
contenidos, conductas, comportamientos, tarea, participacion y nuestra practica docente.

¢Cuando?En diferentesmomentosdel taller recogeremoslainformaciony realizaremos|osjuiciosdevalor necesariospara
la orientacion y la toma de decisiones sobre €l proceso de ensefianza-aprendizaje, con objeto de valorar las capacidades
expresadas en |os objetivos.

¢Como? Vaoraremos el progreso de cada alumno/a en relacidn con el punto de partida presentado en cada uno de ellos.
La evaluacion serd global, contindia, formativa, procesual, criterial, cualitativa, individualizada y no comparativa ni
estandarizada. Para € registro de datos observados y demas utilizaremos las actividades realizadas.

CONSIDERACIONES FINALES

Unavez desarrollado €l proyecto en el ambito escolar hemos obtenido resultados positivos por parte del profesorado y del
alumnado.

En cuanto alos nifiosy nifas, estos han colaborado en |as actividades propuestas, han manifestado sentimientos de afecto
y comprension y han realizado una representacion simbdlica de la enfermedad através del juego. Por otro lado |os nifios
han presentado una serie de inquietudes como: s todas |as personas mayores tienen Alzheimer, tienen miedo a que sus
abuelosno losreconozcan, si laenfermedad avanzamuy répidoy s seran capaces de ayudar asus abuel os. Es conveniente
aclarar todas sus dudas ya que unaincorrectainterpretacion del temapodriagenerar en ellos sentimientos de preocupacion
0 temor.

El profesorado, por su parte, hamostrado interésen el proyecto, yaque se sensibilizaron con unaenfermedad cadadiamés
frecuente, y que ellos desconocian, aumentando sus recursos para afrontar Situaciones que, posteriormente, pudieran
presentarse con nifios cuyos familiares pudieran ser diagnosticados con esta enfermedad. También manifestaron ver alos
nifios interesados y motivados en el tema.

L os objetivos propuestos en un principio se consiguieron yaque los nifios respondian de forma adecuada a las actividades
propuestas y sus posteriores reflexiones evidenciaban la adquisicion de |os conocimientos transmitidos.

A través de este proyecto hemos tratado de proporcionar alos nifiosy nifias unaformacion plena, dirigidaal desarrollo de
sus capacidades para gjercerlas de manera criticay en una sociedad axiol 6gicamente plural, lalibertad, latoleranciay la
solidaridad. Por lo tanto €l fin de este proyecto es el de formar capacidades necesarias para hacer de los alumnos seres
auténomos, responsables y protagonistas de la sociedad donde viven.
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ProcESO DE GESTACION
DEL CENTRO DE PROFESORES DEL
CAMPO DE GIBRALTAR (1985-1987)

Josefa Nufiez Montoya / Licenciada en Ciencias de la Educacion
Rafael Fenoy Rico / Licenciado en Ciencias de la Educacion

En el afio 1985 tenialugar enlasalade juntas dela Delegacion Provincial de Educacion sitaentoncesen el n° 8 delaplaza
Minade Cédiz, unareunidn convocada por |os responsables de la Direccion General de Renovacion Pedagdgica (DGRP)
de la Consegjeria de Educacion de la Junta de Andalucia (CEJA) Antonio Guzman y Pedro Molinos. En estareunion, ala
que estaban invitados algunos coordinadores de [os entonces incipientes seminarios permanentes, ambos informaron de
laintencion de la CEJA de crear una estructura de formacion del profesorado que se denominaria Centro de Profesores
(CEP) en varias zonas geograficas de las provincias andal uzas. Concretamente en laprovinciade Cédiz seteniaprevisto
lacreacion de dos de esos centros. Uno en Cédiz capital y otro en Jerez. Los coordinadores de |0s seminarios permanentes
delazonadel Campo de Gibraltar manifestaron claramente su posicion de que esta zona de la provincia no debia quedar
fueradelasprevisionesdelaCEJA por dosmotivos. En primer lugar lalejaniageograficade nuestraComarcadelos centros
previstos y, en segundo lugar, por el nimero importante de iniciativas de formacién que en esta Comarca ya existian:
seminarios permanentes recientemente constituidos en el curso anterior, asi como la tradicién de escuelas de verano y
espaciosde formacion del profesorado que desde finales de ladécada de los setentay con caracter creciente, protagonizaba
el Movimiento Cooperativo de Escuela Popular. Esto provocd un debate que permiti6 llegar ala conclusion de que la
decision de la creacion del CEP en esta Comarca estaria condicionada por las demandas del profesorado y la buena
disposicion delosayuntamientos paraofrecer infraestructura. El papel delaadministracion educativa(CEJA, delegaciones
provinciales) quedaba reducido a la tarea de suministrar [os medios materiales, personalesy econémicos.
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DEFICIT FORMATIVO HISTORICO

Lacomarcadel Campo de Gibraltar haestado histéricamente desfavorecidaen materiade formacion del profesorado. Los
autores de este trabajo han intentado recoger datos que permitieran cuantificar la oferta de formacion del profesorado
redizadapor el Ingtituto de Ciencias delaEducacion (ICE) delaUniversidad de Sevilla/Cédiz desde €l inicio deladécada
delos setenta. Nos constaladificultad parapoder encontrar informacin al respecto. No obstante, acudiendo alamemoria
del colectivo docente de esta Comarca se obtienelaconclusion de que no fueron numerosos | os cursosrealizados en lazona
en ladécada delos setenta, S excluimoslos cursos realizados en la primeramitad de |a década parala especializacion del
profesorado en la EGB naciente, y afinales de lamisma, un curso de especializacion en Pedagogia Terapéutica realizado
en Algeciras con ocasion de la calificacion de Cédiz como provincia piloto en Educacion Especial. La mayoria de los
profesores contactados recuerdan su asistencia a cursos de especializacion (sobre todo nuevas especialidades de la Ley
General de Educacion de 1970) en Cédiz o Puerto Real (sede del ICE).

Tampoco las jornadas pedagdgicas se prodigaron. Basta resefiar una sola referencia aportada por el amplio estudio
desarrollado por Manuel Martinez Selva sobre la historia de la Educacion en el Campo de Gibraltar:

"A los cursos de reciclgje paramaestros hay que sumar otras actividades entre las que destacalal Semana Pedagdgica
organizada por el Servicio Espafiol del Magisterio (SEM) en Algeciras del 21 a 26 de Abril de 1975 en colaboracion
con &l ICE delaUniversidad de Sevilla."!

Conanterioridad alaexistenciadelos| CEsexistian 1osdenominados Centros de Colaboracion Pedagdgica. Instanciasque
por iniciativa de la Inspeccion Educativa de Ensefianza Primaria permitia el intercambio de experienciasy laformacion
de los docentes de una zona geogréfica determinada. Encontramos referencias de uno de ellos en nuestra Comarca,
denominado "€l recreo musical”, que se establece en la Linea de la Concepcion en marzo de 1967 en € colegio naciona
Generalisimo Franco.? Conlacreacion delos| CEsdesaparecen | os centrosde colaboraciony lasiniciativasdelalnspeccion
Educativa se gestionan en materiade formacion del profesorado através delosmismos. En sintesis, laofertade formacion
del profesorado a inicio deladécadade los ochenta en esta Comarca eraescasa. L as necesidades eran evidentesy, aparte
del ICE, no existiaotrainstitucion encargada de planificar |aformacion del profesorado. Por ello laperspectivade que este
territorio contara con un centro permanente de formacion del profesorado de caracter participativo y auténomo, fue
apoyada de inmediato por amplios sectores del profesorado de la zona.

CIRCUNSTANCIAS POLITICASY SINDICALES FAVORABLES

Encontramos circunstancias que, aunque dificiles de dimensionar, contribuyeron evidentemente alacreacion del CEP del
Campo de Gibraltar (denominacidn que adoptd en susinicios). De entre esas circunstancias sefill amosen primer lugar una
de carécter politico: los dos municipios con mas poblacion de lazona, Algecirasy LaLinea de la Concepeidn, contaban
con alcaldes maestros; Ernesto Delgado, alcalde de Algeciras y Salvador Pagan, alcalde de La Linea de la Concepcion.®
Més alin miembros destacados de |as corporaciones municipales también lo eran. Juan Antonio Valle! y Juan Antonio

Manuel Martinez Selva. Tesisdoctoral.

Manuel Martinez Selva. Tesisdoctoral.

Salvador Pagan fue delegado provincial de Educacion de Cédiz. Desde 1997 hasta el 1999.

Juan Antonio Valle hasido delegado provincial de Educacion de Cadiz desde 1995 hasta 1997. Predecesor de Salvador Pagan. Asistié junto a Juan Antonio Palacios
(vicepresidente entonces de |la Mancomunidad de Municipios del Campo de Gibraltar y actualmente alcalde de Algeciras) a una de |as reuniones preparatorias dela
constitucion del CEP del Campo de Gibraltar siendo entonces teniente de alcalde del ayuntamiento de Algeciras.

AW N P
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Palacios tenientes de al caldes del ayuntamiento de Algeciras’y Fernando Aragon teniente de alcalde del ayuntamiento de
LaL ineadelaConcepcidny responsabledel Areade Educacion del mismo. Estacircunstanciaexplicariaanuestro entender
el contundente apoyo que €l proyecto obtuvo inmediatamente de estos dos ayuntamientos. De hecho €l de Algeciras ya
habia firmado un convenio con la CEJA para ceder instal aciones a servicios educativos como |os Equipos de Promocion
y Orientacion Educativa (EPOE), los Servicios de Apoyo Escolar (SAE), el Centro de Recursos Comarcal (CERE) y un
Departamento de Informética (DIN). Mé&s adelante expondremos como el CERE y el DIN comenzaron a generar
formacion paralos docentes de la Comarca y como sobre sus infraestructuras tanto de personal como material se asentd
una buena parte de las actuaciones que se desarrollaron en |a etapa de creacion del CEP.

Laotra circunstancia guardarelacion con el panoramasindical del momento. En esas fechas alin no se habian realizado
las primeras elecciones sindicales paralos funcionarios docentes de la Juntade Andalucia. Laformacion del profesorado
formaba parte de todos |os programas el ectorales sindicales del momento, ya que las el ecciones se percibian préximas en
€l tiempo. Por unas u otras razones todos |os sindicatos con presencia en la zona estaban interesados en participar en la
gestacion de estainiciativa. Los sindicatos eran; FESPE [que alo largo del proceso de constitucion del CEP se federaria
USO (Unidn Sindical Obrera), para posteriormente escindirse de ellay federarse a CSIF (Confederacion Sindical
Independiente de Funcionarios), CCOO (Comisiones Obreras), CNT (que posteriormente cambid sus siglas por sentencia
del Tribunal Supremo pasando a denominarse CGT: Confederacion General del Trabajo], UGT (Unién genera de
Trabajadores) y USTEA (Unidn Sindical de Trabajadores de la Ensefianza Andalucia). Todos €llos sin excepcion se
implicaron desde el principio en las actuaciones paraprimero conseguir lacreacion oficial del CEP del Campo de Gibraltar
y posteriormente, en mayor 0 menor medida, contribuir a su puesta en marcha.

INICIATIVAS DE LA CONSEJERIA DE EDUCACION PREVIASA LA CREACION DEL CEP

El Centro de Recursos Comarcal (CERE) se crea por Orden de 17 de septiembre de 1985 como unaincitativa ligada a
programade Educaci on Compensatoriaque desde 1983 1a Consgjeriade Educaciony CienciadelaJuntade Andaluciaesta
desarrollando. Entre sus funciones figurala de animar y apoyar laformacion del profesorado. La sede de este CERE era
lacalle Gregorio Marafion n® 1 de Algeciras. Un primer piso de un bloque de viviendas. En el piso bajo habia unlocal que
estaba habilitado para permitir €l funcionamiento de una clase dependiente del cercano colegio General Castafios.
Posteriormente estelocal pasariaaser al mismo tiempo almacén, saladejuntasy aulaparacursosdeformacion del naciente
CEP del campo de Gibraltar. Desde su creacion hasta su transformacion en Departamento de Mediosy Recursos del CEP
deAlgeciras® el CERE fue gestionado y coordinado por Rafael Escalante hastafebrero de 1986, y a partir de esafechapor
Rafael Fenoy.

Otrainstanciaque generaformacion del profesorado y que se consolidaracomo unaestructuradel CEP esel Departamento
de Informética de Algeciras (DIN) desde € 22 de octubre de 1985. Este departamento estaba vinculado a un plan de
introduccion de lainformatica en los centros llamado Plan Alhambra. En él, ademés de concursos publicos para que los
centros presentaran proyectos y recibir dotaciones de ordenadores e impresoras, se ofrecia formacion y asesoramiento a
los profesores que participaban en esos proyectos o tenian previsto hacerlo. La sede de este servicio de formacion y
asesoramiento estaba situadaen lacalle Sevillan® 35 de Algeciras en un bajo situado aambos lados de |a puerta de entrada

5 Juan Antonio Palacios es actualmente el alcalde de Algeciras (afio 2004).
®  Por Orden de 27 dejulio de 1987 se suprimen los CERESy se crean |as aul as de extension dependientes delos CEPs regul &ndose su funcionamiento. (Boja 14 de agosto
1987).
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alasviviendas, y estabagestionado por un coordinador. Este puesto detrabajo, a igual queel del CERE, fueron cubiertos
por concurso publico de méritos entre docentes que lo solicitaran. EI Coordinador del DIN fue Rafael Sanchez Montoya
hasta que se integré en el CEP de Algeciras siguiendo entonces sus |abores de coordinacion en esta ingtitucion como
coordinador del Departamento de Informética del CEP.

Tanto el DIN como el DERE apoyaron con su infraestructura los primeros pasos del CEP del Campo de Gibrdtar.
Posteriormente se cred oficialmente el aulade extension del CEPenlaL ineadelaConcepcion.” Decimos queoficialmente,
porque desde |0s primeros momentos se concibe el CEP como un ente comarcal y asi se ponen en funcionamiento "aulas
de extension" del mismo en diversas localidades. En la Lineade la Concepcion, Tarifa, San Roque, Jimenade la Frontera
y Los Barrios.

Estaaulas de extension iniciales consisten en grupos de profesores de cada localidad, que, de maneraindividua o como
representantes de claustros, se adhieren a Centro de Profesores. Se redinen con cierta periodicidad paraelaborar los planes
deformacion parasu localidad y coordinan su gecucion. De estas aulas de extension asi sten representantes que participan
en las diversas comisiones que funcionan al principio en el seno de la Junta Gestora y posteriormente en e Consgjo
Congtituyente (instanciaprevistaenlaregulacion delos CEPsparainiciar el proceso electoral del losConsgjosdeDireccion
del CEP). Fundamental mente esta participacion se concentra en laComision de Formacion, que eslaencargadade realizar
el Plan de Formacion del CEP y posteriormente asumira otras tareas relacionadas con |a aprobacion y el seguimiento de
proyectos de innovacion y seminarios permanentes. Tanto 10s proyectos como los seminarios aparecieron como ofertas
de la CEJA para apoyar laformacion del profesorado, mediante una convocatoria piblicaanua publicada en el BOJA
(Boletin Oficial de la Junta de Andalucia). Los participantes presentaban proyectos y la CEJA con €l informe de la
Delegacion Provincia subvencionaba los gastos de sus actividades que consistian en los desplazamientos por asistencia
areuniones, laadquisicion de bibliografiao material es didacticos, |os gastos de publicacion (reprografiafundamental men-
te) para difundir sus conclusiones o materiales elaborados y otros gastos relacionados con comunicaciones'y correo.

Si observamos todo el proceso de gestacion del CEP podemos afirmar que fueron realmente los proyectos de innovacion
y los seminarios permanentes |as primerasinstancias formativas del profesorado que alimentarian durante bastante tiempo
el funcionamiento del mismo. No es casualidad que comience este trabgj o refiriéndonos aunareunion en Cédiz de algunos
coordinadores de seminarios permanentes (SP) de la Comarca.

Dequeel CERE deAlgecirasseimplicdinmediatamente enlaformacion del profesorado delazonadafe uninforme® que
contiene en su punto 4° las demandas de perfeccionamiento. Entre ellas figura la referencia a la solicitud a la entonces
Direccion General de Promocion Educativay Renovacion Pedagogica de una subvencion econémica para la realizacion
deun curso sobre"Medios Audiovisuaesy utilizacion en el aula" con base enlaResolucion de 18 defebrero de 1985 (Boja
del 5 de marzo).

Por orden de 27 dejulio de 1987 se suprimen los CERESY se crean |as aulas de extension dependientes de los centros de profesores, regulando su funcionamiento.
Ensuanexo | secreael Aulade Extension del CEP del Campo de Gibraltar en laLineadelaConcepcidn, queiniciasu andaduraen unavivienda de maestro aledafias
a C.P. Carlos V de esa ciudad.

Elaborado en marzo de 1985 por el coordinador del mismo Rafael Escalante que en esos momentos formaba parte del Equipo de Promocién y Orientacion Educativa
de Algeciras sobre sus actividades proyectos y necesidades.
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PLATAFORMA PARA LA CREACION DEL CEP

Volvamosaencontrarnoscon ese primer grupo de docentes que traen desde Cadiz aesteterritoriolainiciativade constituir
una plataforma parala creacion del CEP. Se organiza con facilidad que estd compuesta por: los sindicatos CNT, FETE-
UGT y CCOO, agunos seminarios permanentes de la zonay el Movimiento de Renovacién Pedagogica (MECP). Esta
plataformaremite laprimeracartacircular atodos|os centros delaComarcadesdelaLineadelaConcepcidn el 18 dejunio
de 1985.° El carécter comarcal de lamisma se pone de manifiesto tanto por e lugar donde se realiza el envio, asi como -
y esto esimportante- por el lugar delaconvocatoria: €l colegio Gabriel Arenas de San Roque, centro que sera utilizado en
buenaparte delassiguientes convocatorias. En estaconvocatoria sehacereferenciaa un documento base delaCEJA sobre
centros de profesores que durante todo ese afio seré objeto de continuas citas, ya que en € mismo se establece el disefio
delo que la CEJA entiende por centros de profesores y |a planificacion de su desarrollo hasta el afio 1986.

Pasado €l verano, seenvid el dia 5 de septiembre una convocatoria®® al colectivo de personas adheridas alainiciativa para
celebrar unareunion el 11 de septiembre de ese mismo afio, en el marco de las Jornadas Pedagdgicas organizadas por €
MECP en € colegio Gabriel Arenas de San Rogue. A lamisma asistieron como invitados a una mesa redonda sobre los
centros de profesores Pedro Molinos representando a la Direccion General de Renovacion Pedagdgicay dos profesores
participantes en el CEP de Motril que expusieron su experiencia en la gestion y funcionamiento de su CEP. Se acuerda
realizar otraconvocatoriadeidéntico signoalarealizadael 18 dejunio. A losconvocantes se sumanlos EPOEs comarcales
y el Centro de Recursos. De ella se datraslado alos medios de comunicacion paraunaampliadifusion. En esos momentos
se habian aglutinado en apoyo de lainiciativa parala creacion del CEP del Campo de Gibraltar un grupo muy diverso de
personas y colectivos, desde profesores de forma individual asi como y asociaciones sindicales y profesionales del
profesorado que apoyaban lainiciativa. Esta diversidad también pone de manifiesto el carécter participativo, escasamente
oficial, y comarcal de lamisma.

PRIMERAS DIVERGENCIAS IDEOLOGICAS:
DOS MODEL OS REPRESENTACION DIRECTA O DELEGADA

Posteriormente en el seno de esta plataforma se debatirdn asuntos que permiten apuntar la hipotesis més que probable de
queel CEPseconvertiriaenuno delosescenariosdelasluchassindical espor asumir un cierto protagonismo, bien por situar
adeterminadas personas en | os puestos de direcci6n de estainstitucion 0 como plataforma paraproyectar suimagen de cara
aunas proximas el ecciones sindicales. Uno de estos asuntos que con mas fuerza suscitaron debatesfue el delacomposicion
del Consgjo de Direccion del CEP del campo de Gibraltar. Apuntamos la existencia de dos concepciones diferenciadas
sobre este asunto. Unos se inclinaban haciala opcion oficial, mantenida por la CEJA, en la que este drgano se constituia
por representacion de sectores. profesorado de los centros, profesorado de los seminarios permanentes, sindicatos,
ayuntamientos, movimientos de renovacion pedagogica. Otros proponian una estructura méas representativas de los
diversos municipiosy de los niveles educativos.™ Lareunion de lagestoraen laque se abordd fue tensay dilatada, y ante
laimposibilidad de conseguir consenso se procedid a una votacion que arrojd un resultado dispar 13 afavor delaprimera

% Ver Anexol

10 ver Anexolll

! Egtapropuesta (ver pg 4y 5 del Disefio Provisional del CEP), consistiabésicamente en vertebrar el Consejo de Direccion sobrela existenciade las Aulas de Extension
(unaen cadalocalidad) y lano presencia de los sindicatos en el mismo. Curiosamente esta propuestafue presentada por un sindicato: |laCNT (antes de convertirse
en CGT) coherente con su concepcion federalistay asamblearia.
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y 7 afavor de lasegunda. En labase de esta segunda propuesta estaba desvincular alos Sindicatos delavida del CEPy
esto en es0s momentos era poco menos que utdpico. Aln no se habian celebrado las elecciones sindicales en €l sector
publico y se percibia un deseo de no quedar al margen de ninguna iniciativa. Esta (los CEPs) era la Gnica que en esos
momentos permitia reflejar 1a presencia sindical hacia los centros y los profesores. Por €llo la segunda propuesta fue
rapi damente rechazada por la mayoria de los representantes sindicales y algun que otro afiliado presente en la comision
gestora. También habia quienes sin ser sindicalistas si compartian su rechazo por no ser esta segunda propuesta afin alas
tesis que la propia administracion educativa ya mantenia en fase de borradores. De hecho en un encuentro celebrado en
Almufiecar por esas fechas se trasladan conclusiones ala Direccion General pertinente para que regule la constitucion de
los Consejos de Direccidn de los CEPs, en ese sentido.

El disefio provisional que seenvid aloscentros parasu estudio y aprobacion posterior contenia ambas propuestasal objeto
de someter ala consideracién de los mismos cual de ellas se asumia mayoritariamente. La primera de ellas triunfo. Pero
para que |legue el momento de constituir el Consejo de Direccidn del CEP deben de pasar alin muchos meses de trabgjo
cooperativo que culminarian con laaparicion en BOJA delaOrden por laque secrearael Centro de Profesoresdel Campo
de Gibraltar.

Que lainiciativa de creacion del CEP estaba en labase del profesorado y no en las instancias oficiales también dan fe los
numerosos |lamamientos a todo el profesorado y alos claustros de profesores para que se adhirieran a lainiciativa de
creacion del CEP. Tienen lugar diversas reunionesy convocatorias ademas de las ya citadas el 31 de octubrey el 28 de
noviembre de 1985 en San Roque. Esta Ultima tiene especial relevancia ya que con fecha 7 de noviembre se envid alos
centros unacircular conteniendo unaconvocatoria paraunaasambleageneral y un boletin de adhesion en el que se ofrecian
dos formas de hacerlo: individual y colectivamente.

DE LA JUNTA GESTORA LA ORGANIZACION DEL FUNCIONAMIENTO
DEL CEP HASTA EL CONSEJO CONSTITUYENTE

Con este tramite se pudo elegir la Junta Gestora del CEP del Campo de Gibraltar en la asamblea general celebrada el 28
de noviembre de 1985, siguiendo lo establecido en la Orden de 26 de junio, que actuard hastalacreacion oficial del CEP
en junio de 1986. Como lanorma aparecid en BOJA en € mesdejulio, periodo vacacional, se convoco unareunion dela
Junta Gestora el dia 3 de septiembre.? En esta reunion se presenta el proyecto de funcionamiento del CEP, del cual se
aprueban | os principios generales, |os objetivos, surgiendo dos propuestas en relacion con el nimero de representantes de
los centros docentes. Laprimeratiene en cuentael nimero total de centrosy lasegundatiene en cuentalosdistintosniveles
educativos FP, BUPy EGB. Lavotacion arroja €l siguiente resultado: la primera 13 votos, lasegunda 4 y se producen 6
abstenciones. Igualmente se debate la ubicacion de la sede del CEP. En este punto se informa sobre la intencion del
ayuntamiento de Algeciras de ceder locales en el Centro Civico La Reconquista cito en la mencionada barriada. En esa
reunion ademéas se nombra una comision permanente compuesta por Rafael Fenoy, Rafael Escalante, Antonio Lopez
Bedmar y Alberto Pérez del Hierro. Como gestor del CEP se nombra a Rafael Escalante Vera, y se acuerda el calendario
de las proximas reuniones los dias 9, 15y 24 de ese mismo mes.

Se percibe claramente por parte de todos |os promotores de lainiciativa que la voluntariedad de la pertenenciaa CEP es
fundamental, bien de las personas o delos centros educativos. No se entiende que nazcaestainstitucion como un "servicio”

12 Composicion de la Junta Gestora del CEP del Campo de Gibraltar tras|os acuerdos adoptados por |os asistentes ala reunion de la Comisién Gestoradel CEP el dia3
de septiembre de 1986 en el C.P. Garcia Lorcade Algeciras. Anexo |11
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que laadministracion educativa pone a disposicion de todo el sistema. Este matiz es bastante significativo. Los gestores
deestainiciativa entienden que aguellos centros o profesores que no se adhieran no participaran enlamarchay el gobierno
deestainstitucion. Eso pareciatan claro que de ello hay numerosas pruebas en los llamamientos alaadhesion antes citados
acentrosy profesores.

Lacreacion del CEP del Campo de Gibraltar se produce en virtud del articulo 2 del Decreto de 16/1986 de 5 de febrero
(Bojan® 15 de 21 defebrero), y en concreto eslaOrden de 26 dejunio de ese mismo afio (Bojan® 68 de 11 dejulio) secrean
los Centros de Profesores de Jerez (Jerez), Campo de Gibraltar (Algeciras) y Sierra de Cédiz (Villamartin). Con
anterioridad, la Orden de 26 de febrero de 1986 Boja n® 21 de 14 de marzo habia creado el CEP de Cédiz.

El decreto define alos Centros de Profesores como los " niicleos basicos de la formacion del profesorado de los nivelesno
universitarios'. Unavez creados y nombrados coordinadores accidentales por parte de |as correspondientes del egaciones
provinciaestiene lugar un primer encuentro provincial de CEPs en la provincia de Cadiz. Concretamente este encuentro
tiene lugar en Grazalema los dias 11 y 12 de septiembre 1986. De este encuentro se hace piblico un manifiesto que se
denominara "documento Grazalema. En este manifiesto se exponen buen nimero de las ideas fundamentales sobre la
formacion del profesorado y la organizacion de los CEPs. El modelo de perfeccionamiento que aparece en su apartado 5
€S una aportacion que realizé el CEP del Campo de Gibraltar y que con peguefios retoques fue asumido por todos los
asistentes.

La Comision de Perfeccionamiento de la Junta Gestora se encontraba a finales de ese afio elaborando e Plan de
Perfeccionamiento para el afio siguiente. En una circular dirigida a los directores de los centros se informa a todo €l
profesorado de ese hecho recabando de los interesados la presentacion de proyectos formativos y adjuntando copia del
documento "Modelo de Perfeccionamiento”. Este modelo fue aprobado por la Comision Gestora del CEP'y fue asumido
por todos|os CEPsdelaprovincia. Por su partelacomision de estatutos habiaterminado el reglamento de Régimen I nterior
del CEP, que en una de sustransitoriasinstaala gestoradel CEP ainiciar el proceso electoral del Consejo de Direccién.

LaJunta Gestora termina sus trabajos, como ya hemos expuesto, con la convocatoria de |as elecciones parael Consgjo de
Direccion del CEP. Este proceso se abre oficialmente con una circular™® de la misma Junta Gestoraatodo el profesorado
de los centros de la Comarca con fecha 1 de diciembre de 1986.

Finalizados los procesos el ectoralesy en unareunion celebrada el 18 de febrero de 1987, se creael Consgjo de Direccion
Congtituyente. En el Orden del diade lareunion, en su punto 4° aparece la Revision de laNormativa parala Constitucion
del citado Consgjoy en el 5°lacongtituciony eleccion del coordinador. Esta eleccion recae en Domingo Mariscal Rivera.
Esta reunion también pone en funcionamiento la Comision de Estatutos, la de Perfeccionamiento, la de Informacion-
Recursos-Documentacion, la de Relaciones y 1a Economica.

El CEP funciona al principio en los locales del CERE citados con anterioridad en la calle Gregorio Marafién 1, para
posteriormentey graciasaun convenio entre Ayuntamientoy laCEJA trasladarsealaplantaaltadel Mercado delaVictoria
(hoy denominado Hotel Garrido) en la carretera Cédiz Méaga Nacional 340. Lainfraestructura tanto del CERE como la
del DIN permiten €l inicio de su funcionamiento. Es curioso hacer constar que la propia franquicia de correos que tenia
autorizadael CERE eslaque utilizarael CEP hasta su integracion en el CEP como departamento de Mediosy Recursos.

13 posteriormente se regularé este proceso por la Resolucién de 28 de Mayo de 1987 dela D.G. de promocién Educativay Renovacion PedagdgicaBojan. 71 de 14 de
Agosto.
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ANEXO |l

RELACION DE PERSONAS Y GRUPOS ADHERIDOS AL CEP DEL CAMPO DE GIBRALTAR
CENTRO PERSONAS
S.P. Reforma 22 Etapa .........cccceverireiiieicieiisnniecieieieisisene Domingo Roman Carrasco
S.P. Educacion Medio Ambiental C.P.S. .......ccccoevvvrevinincininens Isidro Domingo Mariscal
S.P. Educacion ESPecial ..........cccoereeriniiinineienieeeseeeseneenes Josefa Nufiez Montoya
C.P. Ntra. Sra. Coronada .........ccceoveevrvieniinnieeesneenens Francisco Neira Molina
M.CLE.P. it Francisco Gallardo
Maestros de Palmones Ascension Morales Cortes
Asociacion Renov. Pedagdgica Montesori .........c.ccevievrirennn. Luis G. Vilches Campos
C. San Francisco Fermin Pintefio Raposo
C.P. Garcia Lorca Alfonso Lopez Lopez
Instituto de Formacion Profesional .............ccccovecninieiieeen, Arturo Lazaro Alhadra
Centro Homologado Bachillerato Jimena ...........ccccovveeriricnnne Antonio Cesar Brenes
C.P. JOSE LUIS SANCNEZ .....ovvvvviriiiiieirieeeesseiseesisnneisnes Rafael Espada Pifia

C.P. Baelo Claudia ..........ccceurvriiiiiiiciiisnceeees e Manuel Alfonso Moreira Acufia
C.P. José Antonio Taraguilla .........cceeevvieerrienieneesinieenens Maria Rosa Sierra Mufioz

C.P. Bahia de AlgECIas ........ccocrueurrrireinienireeeneeineseisissseesnens Emilia Tesoro Campo

S.P. EAUCACION FiSICA ....vvvvvieieirieieiieeseeieeeseiseeesissseesnns Pedro Garcia Martin

Sindicato Fete UGT Antonio Lépez Bedmar
Sindicato Fespe C.P. Garcia Lorca .........ccouoeveevenereeninieneninnns Alberto Pérez del Hierro
SINAICALO CNT ..o Rafael Fenoy Rico

Centro de RECUISOS .......c.euieviiiriiiieieieieisis st Rafael Escalante Vera

Nota: En reunion celebrada el 30/9/85 aparecen mas personas

ANEXO Il

COMPOSICION DE LA JUNTA GESTORA DEL CEP DEL CAMPO DE GIBRALTAR TRAS LOS ACUERDOS
ADOPTADOS POR LOS ASISTENTES A LA REUNION DE LA COMISION GESTORA DEL CEP EL DIA 3 DE

SEPTIEMBRE DE 1986 EN EL C.P. GARCIA LORCA DE ALGECIRAS. ANEXO XI

CENTRO PERSONAS

S.P. Reforma 22 Etapa .........cccccovvrniriiicicinininenes Domingo ROMAN CAIasCo ..........couvvreereeeerrerenens Algeciras
S.P. Educacion Especial ..........cccoeerienirenininns Josefa NUAEZ MONOYA .....c.vvveerireereireirieieeeieens Algeciras
C.P. Ntra. Sra. Coronada ...........c.ocoeeeevverririnenene Francisco Neira Molina........... .... San Roque
M.C.EP. s Miguel Angel Valverde Gea.... .. LaLinea
Ayuntamiento AlGECIras .........c.oceeeeeeririnerereencnns Juan Antonio Valle Viana

Asociacion Renov. Pedagdgica Montesori ........... José Gaitan Mufioz

EGB Tarifal ...c.ooovieeiieieiseseeee e José Fuentes Pacheco ... Tarifa
C.P. Garcia Lorca ........oeovuereereeenereineseeesinsnsennnens Alfonso Ldopez Lopez ...... .... Algeciras
Instituto de Formacion Profesional ...................... Arturo Lazaro Alhadra Algeciras
Centro Homologado Bachillerato Jimena ............. Antonio Cesar Brenes .........cccccvvniicieieininineens Jimena
Instituto Bachillerato ............ccccovvrnnienne Octavio Ariza SANChEZ ........ccccovvvvierierien, Algeciras
Departamento Informatica DIN ...........ccccererrernnes Rafael Sanchez Montoya

S.P: Cultura Andaluza ..........cccoevvrniniiiiciinninne Antonio Torremocha Silva ..........cccccevviieiiccnne Algeciras
S.P.AIGECIIAS ...t Manuel Jesus Martinez Selva ... ... Algeciras

S.P. EduCACion FiSICa .......covvevrvrireeriieieiriieieienas Pedro Garcia Martin ................... .... Algeciras
Sindicato Fete UGT ... Antonio Lopez Bedmar

Sindicato Fespe USO ..o, Alberto Pérez del Hierro y Fernando Iglesias
Centro de Recursos CERE .............coococieninininnn. Rafael Fenoy Rico
SAE de AlgECIras .......cvuveriieeeieieiiisiniieiieeieisiees Rafael Escalante Vera
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EL DESMANTELAMIENTO DE LA
ESCUELA REPUBLICANA EN EL
CAMPO DE GIBRALTAR:

LA DEPURACION DEL PERSONAL DOCENTE
DURANTE EL CURSO 1936-1937

Manuel Santander Diaz/ Licenciado en Filosofiay Letras

Iniciar el curso escolar 1936-1937 supuso un reto paralas nuevas autoridades de los territorios en los que la Repablicafue
vencida por € levantamiento militar de 18 dejulio de 1936. El funcionamiento de lavida cotidianaexige el ordenamiento
de una estructura acorde con |os ideales de los grupos que han participado en el levantamiento® y en esa estructura deben
incluirse las condiciones para e funcionamiento de las instituciones de ensefianza.

Se trataba de incorporar una concepcion de las relaciones sociales que rompiese de una manera claray radical con los
modelos de la Republicay, fundamentalmente, con los del Gobierno surgido de las elecciones de febrero de 1936 y que
dieron el triunfo al Frente Popular.® El marco de la Guerra Civil espafiola de 1936-1939 constituyd un marco de tragedia
y convulsién que:

"conmociond y trastocd hastatal punto lavidanacional que muy bien puede hablarse —sin que la afirmacion conlleve

un apice de hipérbole- de una hasta entonces desconocida, profunda, radical y traumética fractura que sacudio los
cimientos sociales, politicos, econémicosy culturales de |la sociedad espafiola’.®

Evidentemente, en cuanto elemento configurador de lasociedad, el &mbito delaeducacion seriauno delos més afectados
por |os cambios.

' "Unavez fracasado el golpe de estado de los dias 17-19 dejulio de 1936 einiciada la guerra civil, los altos mandos militares sublevados debieron de improvisar un
rudimentario aparato degobiernoparalosterritoriosquecontrolaban enlallamadazonaNacional" Vid. J.M. Thomas| Andreu (1999) “Laconfiguraciondel franquismo.
El partido y lasinstituciones' en G. Sanchez Recio (ed.) (1999) El Primer Franquismo 1936-1959. Marcial Pons. Madrid. Pag. 42.

2 Unvaliosoestudioparaconocer el desarrol loy comportamientoelectoral deCédizy suprovinciadurantelaSegundaReptibli caEspafiolaseencuentraen D. Caro Candela
(1987) La Segunda Republica en Cadiz. Eleccionesy Partidos Politicos. Diputacion Provincial. Cadiz.

3 Vid. F. de Luis Martin (2002) La FETE en la Guerra Civil espafiola (1936-1939) Ariel. Barcelona. Pég. 43.

83



Almoraima, 32, 2005

Firmada por el coronel Federico Montaner Canet* la Orden de 19 de agosto de 1936, que segtin Camara Villar constituye
"laprimera lista de todo €l conjunto de medidas que irian sucediéndose para desmantelar por completo la obra educativa
de laRepublicaen el bando nacionalista’ ° seinicialaconstruccion de un modelo educativo que seimpone como objetivo
acabar con los avances de escuela Unica, activay laica, baluarte del sistema educativo que la Republica quiso crear y
principios sobre los que vertebrd sus actuaciones.’

En el amhbito escolar, las primeras medidas adoptadas afectan ala primera ensefianzay adjudicaran alos al caldes un papel
decisivo en ¢ funcionamiento de las escuelas, el contenido de las ensefianzas y el control del persona que en ellas
intervienen.

Todo el modelo social republicano ibaa ser destruido desde las bases del poder local. En el caso delaprovincia de Cadiz
con el nombramiento de Ramadn de Carranzay Fernandez de Reguera como gobernador civil® y laincorporacion de una
clase politicavinculadaalaque detenté el poder en el periodo anterior alaRepublica.® El modelo educativo delaReptiblica
suponia €l intento de la renovacion y la modernizacion basndose en unos postulados integrados en las concepciones
pedagdgicas més renovadoras, "en una de las dos Espafia el intento continuara hasta 1939; en laotra, una contrarreforma
mucho més amplia darfa al traste con el proyecto en el que tantas ilusiones pusieron los reformadores republicanos'.®

LaOrden de 19 de agosto de 1936, acordando, que |as escuel as nacional es de instruccion primariareanuden | as ensefianzas
el diaprimero del préximo septiembre, traté de mostrar lanormalizacion de la vida ciudadana en los territorios ocupados
por €l gercito sublevado y presentar una vision normalizada del transcurrir social aparentemente ajeno a los draméticos
problemas que af ectaran a Espafia. Problemas que se manifestaran por un lado en los territorios que permanecen en poder
del Gobierno delaRepublicay que deben afrontar |as necesi dades que provocan hacer frente aunaguerracivil™y, por otro
lado, en aquellos que caen en poder del Bando Nacional y cuya poblacidn sufre ademés| as consecuencias de unos cambios
ideol 6gicos radicales.

El coronel Federico Montaner Canet formé parte de la Junta de Defensa Nacional . Figura como miembro de la misma en el Decreto 1 de 24 de julio de 1936 dela
Presidencia(Boletin Oficial delaJuntade DefensaNacional de Espafia nimero 1 de 25 dejulio de 1936). Permanecié enlaJuntahastalaconstitucion delaJuntaTécnica
del Estado en octubre de 1936. Firmé las disposicionesreferidasaensefianzay culturapublicadasen el Boletin Oficial delaJuntade DefensaNacional de Espafia. Vid.
H. Escolar (1987) La cultura durante la Guerra Civil. Alhambra. Madrid. Pags. 183-184.

El Diario de Cadiz de 25 de julio de 1936 publico en pagina 1 1o siguiente: "Noticias captadas por radio que confirman y amplian |as que publicabamos esta mafiana,
comunican haberse constituido en Burgosun Directorio militar, compuesto por los sefiores GeneralesD. Virgilio Cabanell as, presidente; Mola, Saliquet, Davilay Ponte
y los coroneles sefiores Montaner y Molina Calderon”.

Vid. Orden de 19 de agosto de 1936, acordando que |as escuelas nacionales de instruccion primaria reanuden |as ensefianzas el dia primero del proximo septiembre.
(Boletin Oficia dela Junta de Defensa Nacional de Espafia nim. 9. Burgos 21 de agosto de 1936)

Vid. G. Camara Villar (1984) Nacional-Catolicismo y Escuela. La socializacion politica del Franquismo. Hesperia. Jaén. Pég. 69

Para un conocimiento de la obra educativa de la Reptblicaen Cédiz Vid. J. Benvenuty Morales (1987) Educacion y Politica Educativa en Cadiz durante la Segunda
RepUblica (1931-1936). Andlisis de la Reforma. Diputacion Provincial. Cédiz

El nombramiento de Ramén de Carranza puede consultarse en Diario de Cadizde 28 y 29 julio de 1936. Fue sustituido como gobernador civil el 7 de agosto de 1936
continuando & frente de laalcaldia

Sobre Ramén de Carranza debe estudiarse |as aportaciones realizadas por J. M. Pifieiro Blanca (1998) Ramén de Carranza. Un oligarca gaditano en la crisisde la
Restauracion. Universidad de Cédiz.

Parael temade los podereslocalesy el franquismo vid. M. E. NicolasMarin (1999) “Los poderes|ocalesy |aconsolidacion deladictadura franquista’ en G. Sanchez
Recio (ed.) (1999) El primer Franquismo (1936-1959). Marcial Pons. Madrid

10 vid. J. Benvenuty Morales, op. cit. P4g. 38

11 "perg laguerrano s6lo se cebd sobre el colectivo docente; sus efectos se extendieron también aloaalumnos, al material escolar y al propio desarrollo de laactividad
educativa diariay que se vio absolutamente condicionada—cuando no simplemente paralizada— por aquélla" Vid. F. de Luis Martin, op. cit. Pag. 188
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JUAN PEREZ CREUS

ROMANCERILLO
DE LA
92 BRIGADA

Edicidnes dela Diputacion de Jaén de las obras de D. Juan Pérez Creus, A través delafellegé lavida, alaizquierday Romancerillo dela 92 Brigada, aladerecha

Vamos a aproximarnos a andlisis de las condiciones en las que en e Campo de Gibraltar se va a producir €
desmantelamiento de la obra educativa de la Republica concebida como:

"un tipo de ensefianza que habiendo superado la vieja escuela, caracterizada por ser instrumento de dominacion al
serviciodelasclasesreaccionarias- 'unaescuelaamorfa, insipida, incol ora, sinperfil interno, quecorrespondeen esencia
a estado de desarrallo inferior delas capas sociales en nuestro pueblo', caminaba con paso firmey decidido haciauna
‘escuelasocidista, unaescuelaproletaria, una'escuelahumana, 'reflejo de una sociedad exentatotalmente de clasesy
de una economiaen laque € trabajo estributo de todos™" 2

Latemprana caidadelacasi totalidad de los municipios del Campo de Gibraltar en poder de losinsurrectos provoco una
intervencién apresurada (apenas quedaban dosmesespara el inicio del curso escolar) pero no por elloineficaz paracumplir
los objetivos de las nuevas autoridades. Coincidimos, en este caso, con el profesor Camara Villar al afirmar que:

"no puede hablarse de que durante este primer periodo seintentd laestructuracion de un aparato educativo nuevo desde
labasehastalacima. Ni lascondicioneshélicasni €l aparato administrativo disponiblelo permitian. Pero seaprovechan

12 vid. F. de Luis Martin, op. cit. Pag. 175.
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suspotenciaidadesparair encauzandolo quehubieradeser la
nueva educacion nacional, y en ese sentido es importante
seguir los pasos de la nueva politica educativa'.®

N No debemos olvidar que durante el periodo de la Guerra Civil,
e ﬁ =Y laprovincia de Cédiz ofrecia unas caracteristicas que permiten

fe o 2eorite nk tia,a teohs 1 ae 16e| establecer hipdtesis de trabajo en estalinea Podemos especifi-

corrientes, con el gque me scompaila ofi-

aio dirigiuo &l keestro decionsl, raclu- & 4
80 en este Esteblecimiento, JUAN PRRBZ car algunas de estas:

CREUS,e quien se le he hecho entrege

s arde s V.. MriOD - Latempranacaidaen poder delos sublevados|aconvierte en
L Brasion s S un referente para el resto del territorio y parael desarrollo de
actuaciones de |os sublevados.*

- La vinculacién de Ramon de Carranza con los sectores

_ o politicos reconocidos como catdlicos-tradicionalistas-
integristas® y el papel que van a desempefiar a lo largo del
Franquismo.

- El totalitarismo catdlico de! gaditano José MariaPeman™®y su
actuacion en la Junta Técnicadel Estado como presidente dela
Comision de Culturay Ensefianza de octubre de 1936 afebrero
de 1938."

José Maria Peman y Pemartin, "uno de los més destacados
idedlogos del régimen de Miguel Primo de Rivera',*® ocuparia
lapresidenciadelaComision deCulturay EnsefianzadelaJunta
Técnica del Estado y desempefiaria un papel relevante en la

Seccidn *dministrative de 18
c4Dd

Escrito del director de la Prision Provincial de Cadiz (1942) notificando la
recepcion por Juan Pérez Creus de oficio remitido por la Seccion Administra- - 2 N
tiva de 12 Ensefianza de Cadiz represion y depuracion del personal de ensefianza. Este extre-

mo, puede ser (y asi |0 hasido) discutido: €l papel de José Maria
Pemén en ladepuracion de laensefianza. Si nosinteresa destacar que, pese alainsistencia de algunos autoresy del propio
Peman por minimizar su participacion o vinculacion directaen la depuracion,™ éste escribiaen el Diario de Cadiz del 20
de agosto de 1936:

13 vid. G. Camara Vilar, op. cit. Pag. 69.

14 Paraunacompletainformacién sobrela Educacion durante el Franquismo en el Campo de Gibraltar puedeverse M. J. Martinez Selva. 1999. Franquismoy Educacién
en el Campo de Gibraltar (1936-1975). Instituto de Estudios Campogigraltarefios. Algeciras.

15 vid. J. M. Pifieiro Blanca, op. cit. Pags. 317-318.

16 *|_aideologia que Pemén formula enlos afios que van desde el comienzo de la Repiblica hasta 1942 es definida por & mismo como un totalitarismo catélico. Pesea
basarse en las concepciones orgénicas tradicionalistas de la sociedad, supera de estas el antiestatismo. De las autarquias de las sociedades infrasoberanas de Pradera
0 Meélla, novaaquedar a fina sino lacompletaindependenciadelalglesiarespecto del Estado, y latotal subordinacion del Estado alos fines del catolicismo. Pero
setratade un Estado totalitario donde se mantienelamismaobedienciaque sedaen el fascismo, interpretada, sin embargo, como lamaximalibertad, por ser obediencia
catdlica’ Vid. G. Alvarez Chillida, (1996) José Maria Pemén. Pensamiento y trayectoria de un monérquico (1897-1941) Universidad de Cédiz. Cadiz. Pag. 444.

17 vid. G. Alvarez Chillida, op. cit. Pags. 87-102.

18 vid. G. Camara Villar, op. cit. P4g. 69.

19 A este respecto son bastantes |as referencias que se han realizado paratratar de desvincular las actuaciones de Peman de las que correspondian a funciones represoras,
asignéndosele el papel de idedlogo conservador preocupado por laliteraturay el arte. Puede verselos siguientestrabagjos: G. Alvarez Chillida, op. cit. Pags. 85-87. F.
Morente Valero. 1997. La escuelay el Estado Nuevo. La depuracion del magisterio Nacional. Ambito. Valladolid. Pags. 95-106. J. Tusell. 1992. Franco enlaguerra
civil. Tusquet. Barcelona. Pag. 60.
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"...Unaguerracivil del tipo delaquevivimos, enlaque hay queir reconquistando palmo apalmo el cuerpo nacional,
necesita, por susespecial escaracteristicas, un enorme contingente de sol dados. Como el enemigo estien casa, no puede
hablarse propiamente de un frente enemigo que se retira; pues siempre, aun después de derrotado y deshecho, queda
enemigo conviviendo recel 0so anuestro lado, huido en el monte, emboscado en el disimulo. Todo esto exige, tras cada
paso ganado, unalabor de limpieza, de policia, de guarnecimiento de los pueblos,..."

Laviolencia que este texto-muestra tiene parangdn con la mostrada en |os textos de |os generales Mola, Queipo de Llano
y Franco en sus proclamas e instrucciones.

El poder instalado en los ambitos locales a través de la participacion en las Gestoras Municipales, constituidas en las
localidades que caian en poder de las fuerzas sublevadas despuésde deponer al ayuntamiento republicano, es considerado
como la recuperacion de la hegemonia de las clases dominantes en los ayuntamientos. Los poderes locales (en los que
coexisten representantes de las opciones politicas que han apoyado el levantamiento militar) prestaran un doble papel:
garantizar € cumplimiento de las normas emanadas de las nuevas autoridades militares y aportar iniciativas que son
asumidas por esas mismas autoridades.

Partiendo de este contexto vamos a aproximarnos a uno de [os aspectos mas importante que las nuevas autoridades van a
desarrollar para el desmantelamiento de la politica educativa de la Replblica: la depuracion del personal docente.

El proceder de las nuevas autoridades vaaponer de manifiesto las diferentesformas de gjercer larepresion, en nuestro caso
sobre aguellos de entre los que pusieron lo mejor de ellos mismos en sacar adelante |a politica educativa que mejorabala
educacion de los ciudadanos més desfavorecidos: 10s maestros y |os profesores.

Al referirnosalarepresion, no siempre nos referimos alas mismas consecuencias de ella, aunque si bien, sus antecedentes
siempre se encuentran en lanecesidad de eliminar cualquier movimiento o agente de oposicion. Larepresion se gjerce de
manera violenta con la eliminacidn fisica del opositor 0 se ejerce con la utilizacién de mecanismos, sutiles o no, que
permitan causar mayor 0 menor perturbacion en laviday conciencia del que se opone, sus familiares y allegados.

Nos centraremos en relatar algunos de |os datos més significativos relacionados con nuestro tema.

La represion de los docentes en el Campo de Gibraltar y més concretamente en La Linea de la Concepcion estuvo
estrechamentevinculadaalarepresion delaspersonas que pertenecian alamasoneria(dadalatradicion delogiasmasonicas
en lacitadalocalidad y que gran parte del personal docente estaba vinculado de un modo u otro a ellas) y era necesario,
ademés, destacar €l elevado papel que las logias cumplian en la apertura democréticay cultural de la Comarca.

Una de las primeras medidas que se toma por las nuevas autoridades fue la suspension de los Consejos Escolares de 12
Ensefianza y gestionar con personas de ideologia afin a los sublevados nuevos consgjos que posibiliten controlar las
actuaciones que se lleven a cabo en €l terreno educativo.

Larepresion no se produce, basicamente, por el gjercicio de una profesion sino por laideologialiberal o deizquierdas, o
por haber participado activamente en |a politica republicana (sobre todo a partir de febrero de 1936) o en ladefensadela
legalidad republicana en €l verano de 1936.

Asi, publicadaen el Boletin Oficial dela Junta de Defensa Nacional de Espafiael 21 de agosto de 1936, 1a Orden del 19,
anteriormente citada, se recoge en ella

2 vid. J. M. Peman y Permartin. 1936. "L etras patriotas. La horadel deber” en Diario de Cadiz de 20 de agosto de 1936. P4g. 1.
2L Vid. 1. Gibson. 1986. Queipo de Llano. Grijalbo. Barcelona. Pags. 80-85
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"Antes del dia 30 del corriente mes, los Alcaldes informardn a Rectorado del Distrito Universitario respecto asi la
conducta observada por los Maestros, propietarios o interino, que desempefiaban las escuelas en las localidades
respectivas, ha sido la conveniente en orden a las finalidades de esta disposicion o s, por el contrario han mostrado
aquellos, en el gercicio de su cargo, ideario perturbador delas concienciasinfantiles, asi en el aspecto patri6tico como
en el moral. En este (ltimo caso, |0s Rectores ordenardn con toda urgencia la sustitucion de dichos Maestros'

A partir del dia9 de septiembre de 1936 el Boletin Oficial delaProvinciade Cadiz publicaralistados de maestros que son
destituidos (en algunos casos terminaran siendo fusilados) de sus escuelas de acuerdo con la orden de 19 de agosto.

Con relacion alos institutos de Ensefianzas Media y otros centros docentes, €l Boletin Oficial de la Junta de Defensa
Nacional de Espafia de 30 de agosto de 1936 publicala orden de 28 de agosto en la que insta alos rectores aremitir ala
Junta de Defensa Naciona |as propuestas de 1os cargos de directores de Centros que "convenga renovar" y alos:

"Gobernadoresciviles, en cuanto alascapitalesdeprovincia, y alosAlcal desen cuanto al osdemasmunicipios, enviaran
a Rectorado informe personal sobre |os antecedentesy conducta politicay moral detodo €l profesoradoy persona de
losCentrosdocentes. Parafacilitar estalabor, losDirectoresdelos Centrosenviarn adichas Autoridades urgentemente
relacion nominal del personal que rigen, dejando espacio marginal suficiente donde puedafigurar el aludido informe”.

ConstituidalaJuntaTécnicadel Estado Espariol en octubre de 1936 con Francisco Franco como Jefede Estadoy José Maria
Peman como presidente dela Comision de Culturay Ensefianza, ladepuracion del personal docente seregularaapartir del
Decreto niimero 66, disponiendo selleve a cabo unarevision total en el personal de Instruccion Publica, por medio delas
Comisiones que se creen.”? Eratal laarbitrariedad dela depuracion llevada a cabo en los meses dejulio a octubre de 1936
que fue necesario un decreto que pusieraordeny justificase (si eraalgo justificable) lasmedidasy practicas represoras que
el régimen del 18 de julio habia instaurado. Las medidas represivas que se continuaron tomando por las comisiones
depuradoras vinieron a demostrar que el aparato formal de la depuracion constituia una farsa que intentaba justificar la
actuacion vil contralos mejores preparados y mas Utiles a la sociedad.

Queremos hacer especial referencia sobre como a través de las précticas educativas se va a desarrollar una politica de
represiony discriminacion degénero. Uno delosobjetivosdelapoliticaeducativadelaRepiblicaen el Campo de Gibraltar
se une a la mejora de la situacion de la mujer en este ambito y a la desaparicion de elementos discriminatorios (las
estadisticas sobre escolarizacion en los distintos niveles educativos, laincorporacion de la mujer ala docencia..., en el
Campo de Gibraltar, muestran los avances de la politica republicana en este capitulo de intervencidn).

L a coeducacion veniaa constituirse como el elemento ideol 6gico de laigualdad de lamujer en laeducacion y erauno de
los principios que la escuela campogibraltarefia, durante la Republicay en relacion con el proceso de transformacion que
sequiaatravés delasinstituciones escolares, defendio y proclamé como necesario. La cooperacion entrelas mujeresy los
hombres se consider6 fuente de mejora de |as relaciones entre ambos.

El desmantelamiento de la escuela republicana en e Campo de Gibraltar hace desparecer, por imperativo lega, la
coeducacion.? Todas |as actividades tendran una clara separacion de sexos y el argumento fundamental se basa en €
planteamiento de unarigidadivision dual que colocalaconductacomo moral o inmoral de acuerdo con |os planteamientos
ideol 6gicos del nuevo orden. Lamuijer se convierte en vulnerable, es objeto de moralizacion y de indefension. Laescuela
esuno delos instrumentos de la represion de género. Las mujeres progresi stas son eliminadas o depuradas de sus escuelas

2 Boletin Oficial del Estado de 11 de noviembre de 1936.
3 Boletin Oficial deladuntade DefensaNacional de Espafiade8 deseptiembre de 1936. Orden de4 de septiembredictando reglasal asque habréde sujetarselaensefianza
en losinstitutos nacionales durante el préximo curso escolar.
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RELACION NOMINAL DE PROFESORES, MAESTROS Y PERSONAL LABORAL DE CENTROS
DOCENTES DE LA LINEA QUE FUERON SANCIONADOS DURANTE LOS ANOS 1936 Y 1937*

José Amusco Liafio
Rafael Barbudo Cantarero

Francisco Bassecour Pérez
Miguel Bernardini Jaramilla
Avelino de Pablo Carnicero

Luis Diaz del Rio
Juan J. Duarte Montero
Pilar Fernandez Sanz

Juan M. Ferraz Castan
Evaristo Gamés Cadenas
Enrique Garcia Lopez
José Garcia Sanchez
Sebastian Gutiérrez Ariza

Enrique Irueste Rodas
Francisco Limdn Garcia

Maria Lopez de Miguel
José Mamano Oliver

Caridad Marin Pascual
Cesareo Moliner Villagrosa

Luis Morales Mejias
Méaximo Mufioz Lopez
Juan Pérez Creus

José Rodriguez Navas
Diego Sanchez Acosta
Isidro Rodriguez Cantizano
Enrique Rovira Luque

Avelina Solano Aguilera

Rosa Tatay Saez

Boletin Oficial del Estado de 3 de diciembre de 1936
Boletin Oficial de la Provincia de 14 de noviembre de 1936
Boletin Oficial del Estado de 4 de octubre de 1937

Boletin Oficial del Estado de 3 de diciembre de 1936
Boletin Oficial del Estado de 3 de diciembre de 1936
Boletin Oficial de la Provincia de 14 de noviembre de 1936
Boletin Oficial del Estado de 4 de octubre de 1937

Boletin Oficial del Estado de 3 de diciembre de 1936
Boletin Oficial del Estado de 3 de diciembre de 1936
Boletin Oficial de la Provincia de 14 de noviembre de 1936
Boletin Oficial del Estado de 4 de octubre de 1937

Boletin Oficial del Estado de 3 de diciembre de 1936
Boletin Oficial del Estado de 3 de diciembre de 1936
Boletin Oficial del Estado de 3 de diciembre de 1936
Boletin Oficial del Estado de 3 de diciembre de 1936
Boletin Oficial de la Provincia de 14 de noviembre de 1936
Boletin Oficial del Estado de 4 de octubre de 1937

Boletin Oficial del Estado de 3 de diciembre de 1936
Boletin Oficial de la Provincia de 14 de noviembre de 1936
Boletin Oficial del Estado de 4 de octubre de 1937

Boletin Oficial de la Provincia de 14 de noviembre de 1936
Boletin Oficial del Estado de 4 de octubre de 1937

Boletin Oficial de la Provincia de 14 de noviembre de 1936
Boletin Oficial del Estado de 4 de octubre de 1937

Boletin Oficial del Estado de 3 de diciembre de 1936
Boletin Oficial de la Provincia de 14 de noviembre de 1936
Boletin Oficial del Estado de 18 de octubre de 1937
Boletin Oficial del Estado de 3 de diciembre de 1936
Boletin Oficial del Estado de 3 de diciembre de 1936
Boletin Oficial de la Provincia de 14 de noviembre de 1936
Boletin Oficial del Estado de 18 de octubre de 1937
Boletin Oficial de la Provincia de 14 de noviembre de 1936
Boletin Oficial del Estado de 18 de octubre de 1937
Boletin Oficial del Estado de 3 de diciembre de 1936
Boletin Oficial del Estado de 3 de diciembre de 1936
Boletin Oficial del Estado de 3 de diciembre de 1936
Boletin Oficial de la Provincia de 14 de noviembre de 1936
Boletin Oficial del Estado de 18 de octubre de 1937
Boletin Oficial de la Provincia de 14 de noviembre de 1936
Boletin Oficial del Estado de 18 de octubre de 1937

2 Se citan los holetines oficiales de la provincia o del Estado en el que aparecen los nombres y sanciones de losimplicados.

89



Almoraima, 32, 2005

Instituto de Educacion Secundaria “ Juan Pérez Creus’ en La Carolina, Jaen. Fotografia cedida por € director del I.E.S. “ Juan Pérez Creus’.

tengo datos concretos,salvo los indicados en el escrito de peticidn
y2 que en los primeros dias del Movimiento mi case dejdé de ser casa
para convertirse en montdn de cosas rotas.

En esa _elegacidn se perdid mi expediente.Yo tampoco '_,,__7 "l‘_'E‘-“"‘"'
Ol e

Fdo:Juan Pérez Creus.

Referenciade D. Juan Pérez Creus alasituacion en laque quedd su casaen 1936. Parte del contenido del escrito Firma de D. Juan Pérez Creus
que remite ala Delegacion de Educacion y Ciencia de Cédiz en junio de 1977 en relacion con su expediente de
reposicion a Magisterio Nacional.

e ingtitutos y las que contintan gerciendo se vinculan, por conviccion y la mayoria de las veces por miedo, a los
planteamientos de lo que méas adelante se conocera como nacional catolicismo. Algo que también ocurre con € personal
masculinoy quelesllevaaincorporar asus practicas educativas, hastalos afios setenta, unos model os de intervencion que
estan marcados por un ato contenido de ideologia ultraconservadora.

Debe soportarse unarepresion basadaen laviolenciafisicay moral y en mecanismos de adoctrinamiento. En muchos casos,
la muerte violenta no consuma la represion. Esta se extiende y gjerce sobre los allegados de los asesinados y para dejar
constancia del poder abarca a los elementos mas sensibles de la dignidad; busca la dominacion y la sumision.

Como gjemplo deladepuracion llevadaacabo enel Campo de Gibraltar ofrecemosun listado delas personas pertenecientes
acentros docentes de lalocalidad de La Linea de la Concepcidn que fueron sancionados con la separacion o destitucion
(en lamayoria de los casos encarcelados) durante los afios 1936 y 1937.

90



Comunicaci ones

EL CASO DEL MAESTRO JUAN PEREZ CREUS:* EL TRIUNFO DE LA RAZON

Juan Pérez Creus pertenecid ala generacion dej6venes maestros que en 1934, procedente de los cursillos de 1931% en los
que obtiene el nimero uno por laprovincia de Jaén, accede aunaescuelaen LaLineade laConcepcion (Cadiz). Participd
activamenteenlavidapedagégicay politicadeLal ineadelaConcepcién hastajulio de 1936. Refugiado en Gibraltar como
consecuenciadelapersecucion alaquefue sometido en LaL ineadelaConcepcidn, seincorporaal gército delaRepublica.
Finalizadala Guerra Civil espafiola, esinternado en campos de concentracion (Viator y Rota) y en las carceles de Sevilla,
Algeciras, San Roquey Cédiz. Condenado amuerteen 1942, las disputas entre distintas| ocali dades sobre su procesamiento
provocaron que se anularala condenaamuerte y sele condenaraa 15 afios de encarcelamiento. Indultado y desterrado de
LaCarolinay LaLinea, seinstalaen Madrid donde se dedica a preparar alumnos para el Examen de Estado (examen de
final de Bachillerato). Escribe en distintas revistas, publica libros de poesiay trabaja en diversos organismos internacio-
nalesy en el Servicio Técnico de Publicaciones del Ministerio de Trabajo. En 1977, se deroga la sancion de separacion
definitivade 14 de octubre de 1937y reingresa en una escueladelalocalidad de San Roque (Cédiz) delaque permutacon
una de La Linea de la Concepcion. Sejubilaen 1979: volvio a lugar de donde tuvo que partir forzado por unas tragicas
circunstancias provocadas por laignominiay el sinsentido de una sublevacién contrala legalidad y volvié para sentirse
mejor y reconciliarse con los que le atacaron y le quitaron su juventud.

No le quedo rencor a Don Juan y en el prélogo de su Romancerillo de la 92 Brigada, editado en 1988 y en el que recoge
los poemas escritos durante laGuerra Civil, dice: "El poemafinal —escrito actual mente—expresami ardiente deseo de que,
hermanados todos cuantos vivimos aquellos duros tiempos, auno y aotro lado de las trincheras, ninglin espafiol més haya
devivirlos. Y que laPaz vele por nosotros.”

"Unamos nuestros muertos y sus limpios recuerdos
en un &bol comun de ramas recias

en el quelapalomadelapaz

anide parasiempre, justay plena’

Maestros como Juan Pérez Creus hicieron posible el triunfo de larazon frente al oscurantismo de una época. En 1978, asi
habla de su clase en San Roque el inspector de Educacion que lo visito:

"Recuerdo su clase como envueltaen un cierto caos, en el quelos alumnos se movian con libertad y desenvoltura. Pero
noerael desorden provocado por el incompetente, sinoel resultado deaplicar, muy a piedelaletra, unambito delibertad
que Pérez Creus|les habiadado y quetal vez no habian recibido de sus anteriores maestros. También percibi, porqueen
toda visita algun nifio se acerca al maestro o éste se tiene que dirigir a ellos por cualquier causa, que los alumnos le
hablaban con confianza, pero con respeto, con algo de admiracion. Esaadmiracion y respeto que se tiene por alguien
queposeeunaespecia personalidad, unascualidadesqueno sonlasquesecontemplan demanerahabitual . Creorecordar
que €l Director le dijo aalgln nifio que tenian un maestro que eraun lujo".%

Larazon triunfacuando en 1997, laOrden de 14 de marzo del Consejero de Educaciony Cienciadela Juntade Andalucia
estableceenel BOJA de 22 de abril de 1997: "Esta Conseeria ha dispuesto autorizar |a denominacion especifica de 'Juan
Pérez Creus parael Ingtituto de Ensefianza Secundaria de La Carolina (Jaén)".

% Debemos mostrar nuestro agradecimiento a Pedro Garcia Dominguez, que através de internet me facilitd datos sobre Juan Pérez Creus, a José Rodriguez Fernandez,
de La Carolina, que conoci6 a Juan Pérez Creus'y me habl6 de sus Ultimos afios.

% gjistema de acceso al Magisterio Nacional que trat6 superar el tradicional sistema de oposicién.

2T Nuestro agradecimiento a Jaime Martinez Montero, Inspector de Educacién, compafiero y amigo por compartir conmigo sus recuerdos de hace més de 25 afios sobre
Juan Pérez Creus.
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Fuentes documentales consultadas:

Coleccion Boletin Oficial de laProvinciade Céadiz 1935, 1936 y 1937.
Archivo de la Delegacion de la Consgjeria de Educacion y Cienciaen Cadiz.
Archivo General de la Administracion.

Archivo particular del autor.

Base legidlativa Gazeta (Coleccion histérica 1898-1967).
http://www.boe.es/g/es/iberlex/bases datos/gazeta.php
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JOSE ALCOBA MORALEDA
(ALGECIRAS 1874 — BADAJOZ 1941):
PINTORY PEDAGOGO

Andrés Bolufer Vicioso / Instituto de Estudios Campogibraltarefios

José Alcobay Moraleda (figura 1) es uno de los primeros artistas conocidos de nuestra ciudad. Precisamente en 2004 se
cumplen 130 afios de su nacimiento. Es poco |o que sabemos sobre él y su obra, que en esencia se resume en conocer que
fueoficial delaSecretariadel Ayuntamiento de Algeciras, que éstele subvenciond sus primerosestudiosy quesusprimeras
obras las destind para esta Ingtitucion. Alli demostrd que tenia otras inquietudes, y éstas fueron afortunadamente
encauzadas. El Ayuntamiento e apoyd en sus estudios de pinturay le concedio, al menos, seis meses de licenciaen 1895
en Madrid para que pudiera llevar a cabo sus inquietudes, y él respondié con varias obras que decoraron distintas
dependencias municipales. Al menos hay constancia de que mandé dos copias de pinturas de carécter historicista: Por la
Patria en 1896 y La invasion de |os barbaros en 1899, esta Ultima copia de Ulpiano Checa. Curiosamente € original se
perdi6 durantelatltimaguerracivil en Valladolid, donde estaba depositado y se conservalaréplicade nuestro artista,* hoy
colgada en una de las paredes de la majestuosa escaleraimperial que llevaalas dependencias de la Fundacion Municipal
de Cultura José Luis Cano. Muchas otras, lamentablemente, se han perdido.?

En 1984, cuando se lleva a cabo la exposicion de Artes Figurativas Gaditanas de 1834 a 1984, lo que se sabia era escaso
y deficiente: "No se conocen las circunstancias de la formacion artistica de este pintor, tras una estancia como catedrético
dedibujo en Tenerife, pasd adesempefiar el mismo cargo en el Instituto de Ensefianza M edia de Badajoz a partir de 1914.
en su obra persona se especializé dentro de la tematica del bodegdn y las flores, con escasas escapadas a cuadro de
composicion."? Afortunadamente su rastro se ha podido ir ampliando paulatinamente.

1 AnaM?Aranday Fernando Quiles," Pintura e Historia.en la Algeciras del transito del X1X a XX, Almoraima e 14, Algeciras, 1995, p.102.

2 Excmo. Ayto. Algeciras, Acuerdo n°8, Acta Capitular de 3-3-1893, Libro de Actas Municipal esde 1893; Acuerdo n® 11, Acta Capitular de 15-12-1893, Libro de Actas
Municipales de 1893; Acuerdo n° 10, Acta Capitular de 15-2-1895, Libro de Actas Municipaes de 1895; Acuerdo n° 8, Acta Capitular de 18-9-1896, Libro de Actas
Municipales de 1896; Acuerdo n® 3, Acta Capitular de 17-2-1899, Libro de Actas Municipales de 1899, AHMA, Sec. AC. Ver AngelinaMelley Andrés Bolufer, La
nueva casa Consistorial de Algeciras, Coleccion Historia, Fundacion Municipal de Cultura José Luis Cano, Algeciras, 1997, p. 73.

3 AA.V.V. LasArtesfigurativas gaditanas de 1834 a 1984, Catdlogo dela Exposicion, Caja.de Ahorros de Jerez, Jerez dela Frontera, 1984, p. 104.
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Hasta 1910 a menos su rastro documental no se pierde en la
. ciudad que le viera nacer. Manuel Pérez-Petinto, que fuera
| secretario del Ayuntamiento, y compafiero suyo en los albores
| del siglo, nosrelatalo siguiente: "Expreso e Ayuntamiento su
- | gratitud alaCasadonante,” en un artistico pergamino, pintado
| /... por D. José AlcobaMoraleda, hijo de esta Ciudad, Catedra
| tico de dibujo del Instituto de Badajoz y autor de varios
meritisimos 6leos que decoran varias salas de las Casas
Capitulares;" Jugoso comentario, poraue viviendo fuera de la
ciudad, desde hacia bastantes afios, se le consideraba el mas
capaz de hacer algo digno como carta de presentacion de la
ciudad. Pero poco més se sabe de €, porque cuando el secreta-
rio-cronista a hacer su Historia de la ciudad en los afios
cuarenta, al repasar laescuetanémicade persongjesilustresque
hadado laciudad, y s6lo mencionaaseis. DicedeAlcoba: "muy
discreto pintor, autor de varios cuadros que decoran salas delas
Casas Consistoriales',° es decir que no hubo muchamés vincu-
lacion con laciudad desde esa tltimafecha, y su otroraopinion
favorable troco de sentido.

Este breve rastro se completa con €l que dejara uno de sus
amigos, el més afamado artista local de la primera mitad del
siglo XX, José Romén Corzénego (Algeciras 1871-Madrid
1957), que también desarroll la mayor parte de su actividad
Figura 1. José Alcoba Moraleda (1874-1041) artisticay profesional fuerade su ciudad natal, quien al mencio-

nar alos que compartian con él sus aficionestorerasen el Patio

delaCantareriadicelo siguiente: "Pepe Alcoba, escribiente del Ayuntamiento, gran dibujante, muchacho de extraordinario
valer, Catedratico hoy deuninstituto, por su esfuerzo propio, pobrey modesto entonces, pero con el armazon delostenaces,
delos que hablan dellegar asu sitio,".® El comentario lo hace en 1925, fecha de la edicion de El Libro de los Toros, pero
hace referenciaa tiempo de lamocedad. En si es harto elocuente de la admiracion que le suscitd su energia. Resuena por
asi decirlo alavindicacion delaculturadel esfuerzo, hoy tan en bogay que se intenta de potenciar como un valor en aza
entre el alumnado. Al fin de cuentas. querer es poder, si setienen energias'y cualidades, y como botdn valga su gjemplo.

Esta amistad la tradujo €l ahora profesor de dibujo en su primera publicacion pacense a dedicarle un gjemplar a amigo
detorerfas: "A mi antiguo y buen amigo Pepe Roman. Recuerdo carifioso de Pepe Alcoba (figuran®2), y hoy estaedicion,
que ha permanecido en €l legado Roman, se convierte en objeto de esta Comunicacion. El volumen formo parte de una
publicacion que constaba de dos gjemplares; uno dedicado a dibujo lineal, del que trata la presente investigacion y otro

La casaalemana Wratzer-Steiger de Halle don6 ala ciudad en 1910 una placa conmemoretiva de la Conferencia Internacional sobre Marruecos (1906). Ver Manuel
Pérez-Petinto, Historia de la Muy Noble Muy patriética y Excelentisima ciudad de Algeciras, Algeciras, 1944, Inédito, p. 168.

Manuel Pérez-Petinto, opus cit, p. 169.

Manuel Pérez-Petinto, opus cit, p. 208.

Andrés Bolufer Vicioso, Traslos pasos de José Roméan, Coleccion Historia, FMC “José Luis Cano”, Algeciras, 1998.

José Romén Corzénego, El Libro de los Toros (Recuerdos de un sport), Mé&aga, 1925, p. 48.

Alcoba (José Alcoba Moraleda), Tratado elemental de Dibujo, Primera Parte. Texto, 12 Edicion, Badajoz, 1908, p. 3. Coleccion Roméan, hoy Beneytez.

© © N o u
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a artistico que debid de acompafiarlo, y cuyo paradero desco-
nocemos, al igual quelaseriedelaminasqueacompafiabaacada
uno de ellos. Contiene 109 péginas de 20 cm. x 14'30 cm., sin
ningunaimagen oilustracion quelo acomparie. Con ellaAlcoba
nos certifica que su praxis docente le impulsaba a la didéctica
mediante una serie de publicaciones. La que hoy se presentan
fue la primera de todas €llas [que debi6 tenerla proyectada en
Canarias (1903-1907)] pues setrasladaaestacapital extremefia
(Badajoz) a principios de enero de 1908.

Poco més podemos ampliar, salvo su filiacion: José Esteban
Aurelio, que esos fueron sus nombres, aunque se le conociera
como Pepe, naci6 e 20 de septiembre de 1874y fue bautizado
enlaunicaparroquiade laciudad, Nuestra Sefiora de laPalma.
Sus padres fueron D. Francisco Alcoba Mateosy D? Maria del
Carmen Moraleda Vézaquez.™ Al margen de esta inscripcion
solo consta su segundo matrimonio™ en la parroquia de San
Andrés de Badgjoz €l dia 1 de marzo de 1918 con D* Carmen
Mufioz Rosa.

Los estudios que Ilevd a cabo en Madrid gracias a apoyo del
municipio™losinici6 apartir de 1895, esdecir con 21 afios. Una
edad ya madurita para la época (téngase en cuenta la edad
tempranaalaqueseiniciabael periodo laboral) pero del mismo
modo esta circunstancia nos habla de su tenacidad, del recono-
cimiento a su trabajo desarrollado en la Secretariadel Consis-
torio, y de susdotes paraalgo mas que los papeles oficiales. Lo
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EXERRTEXTOB%E

# Cratado clemental e DIBUTO
Cincal, Adorno y Figura por D. Jost
Alcoba y Moraleda, Protessr numerario

por oposicion, 42 esta asignatura, on of Tastitute
General y Téenico de Badajon. 3 e Je ¥

&/{M- W W W %,,
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& Tip. &t B, Arqueros, Felipe Edisa, N,
Badaiox. § o mE novecientos oche. &

Figura 2. Primera pagina del libro y dedicatoria a José Romén.

que evidentemente peso alahora de becarlo, de ahi que el suyo fuera un caso significativo, maxime cuando el panorama
educativo por aquel entonces era un tanto deplorable. Esto opinaba el acalde-cronista, Emilio Santacana, sobre la

educacion puablica en 1901:

"A lasescuelaspublicas, no asisten otrosnifios que aquel | os cuyos padres por natural despejo, comprenden quesushijos
deben saber leer y escribir, porque la gran mayoria de |a clase proletaria, como no se la obliga & que su progenie vaya
&laescuela, no se acuerda de ellay deja que se eduque en el arroyo. Luego, las escuelas que hay, mal dotadas, sin
condiciones higiénicasy con un personal de maestros mal retribuido, escaso es e aiciente que ofrecen como centros

10 sysahuel ospaternosfueron D. José Alcobay Da. CatalinaMateos, naturalesde Algeciras, mientraslosmaternos|o fueron D. Manuel Moraleda, natural de Temblegue
(Toledo) y Dfia. Antonia Vézquez, natural de Algeciras. Libro de Bautismos n° 49 (1873-1874), pp. 208-208v. AHPPA.

1 Bl matrimonio celebrado el 2 de noviembre de 1870 en la tinica parroquia de Algeciras tuvo lugar cuando el padre tenfa 20 afios y la madre 20, es decir nacieron
respectivamente en 1849 y 1850. Libro de matrimonios n 15 (1870-1875), pp. 6-6v. AHPPA.

2 Nadasedicede quecelebraraen Canariascon D FranciscaCastro en Lal aguna, de cuyo matrimonio nacieron treshijos, al igual quedel segundo. Francisco Pedraja,
José Alcoba Moraleda 1874-1941, en Exposicion de Pinturay Escultura de Profesores de la Escuela de Magisterio de Badajoz, Badgjoz, 1994, p. 5.

13 Algo que no se menciona en su hiografia: “desde pequefio sintié una gran inclinacion por el arte y sus avances en esos primeros afios; como pintor, hizo que e
Ayuntamiento de su ciudad |e pensionase para estudiar Bellas Artes en la Escuela Especial de Pintura, Esculturay Grabado de Madrid (Escuela de San Fernando)”.
Francisco Pedrgja, José Alcoba Moraleda 1874-1941, en Exposicion de Pinturay Escultura de Profesores de la Escuela de Magisterio de Badajoz, Catdlogo de la

Exposicion, Caja Badajoz, Badajoz, 1994, p. 5.
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adonde poder mandar alas criaturas, paraque alavez de educar su entendimiento no se perjudique su salud. Todo en
finesimperfectoy deficienteen el ramo delaensefianzagratuita, y poco espor consiguientelo que por ellase adelanta;
y paracolmo del abandono, por lo menos agqui, ni se ocupaladuntalocal deinstruccion devisitar y vigilar lasescuelas,
ni se ofrecen premios &laaplicaciony el estudio como estimulo; todo marcha alabuena de Diosy aladiscreciony
concienciadel maestro, quien anteindiferenciatal y con escasaretribucion, concluye en muchos casos por abandonarse
también y dedicar su tiempo a cosas gjenas a su respetable y sagrada profesion”.*

Su situacion no fuemucho mejor durantelaprimeramitad desiglo. Hacia 1944, cuando el colegade AlcobaenlaSecretaria
del Ayuntamiento tuvo queenjuiciar lascausasdel continuo o, mejor aln, acumulado deterioro delaensefianzay lacultura,
sefialaba:
"Tres causas son las originarias de |a falta de cultura que dejamos apuntadas: —La indiferencia general en grandesy
chicos- quellevaaconsiderar laletraimpresacomo algo superfluo: un Algo delujo; permitido aquien vive derentas
propias; —Lapenuriaeconémicaen que se desarrollalavidadelafamiliaobrera- queinduce alos padres aacomodar
asushijosaaprendicesde un arte u oficio, unasveces por lacomiday vestidosy otras en esperade que pronto arrimen
unjornal; =El no cumplimiento de la ensefianza obligatoria—ley, que como dice nuestro erudito paisano Santacana, 'es
letra muerta’ de la que ni autoridades, ni maestros, ni padres, ni conductores de sociedades se acuerdan, afadimos
nosotros'*®

En este marco no se puede decir que la ensefianza secundaria fuera mucho mejor. El Ingtituto habia dejado de funcionar
en 1870, oficialmente por |la penuria econémica del Ayuntamiento, pero, ¢era rentable mantenerlo abierto? con todo sus
pesares, este tipo de ensefianza se podia seguir de modo presencial en los colegios de San lldefonso o Nuestra Sra. de la
Palma, fundado en 1877, validando los alumnos |os cursos en Jerez.*

Parael alcalde-cronistay el secretario-cronista, el problemaradicabaenlainveteradainercia, culpabledel atrasoy pobreza
material y cultural del pais; la desidia de las autoridades provocaba la de los padres y la de la clase proletaria, méas
preocupada por conseguir €l sustento diario, dadala penosasituacion econémicadel pais, y con ello sefavoreciael crecido
analfabetismo y laescasaimportanciay atencion que sele concediaalaescuelapublica, tanto por parte del Ayuntamiento
como por la Junta Local de Instruccion. Dentro de este panorama sociol6gico, hay que insertar la formacion de nuestro
oficinista-artista-docente-publicista, cuando lleg6 a la Administracion piblica local, se encontré con que se estaba
aplicando, desde no haciamucho, una medida correctora de estas taras antiprogresistas. Desde |a Corporacion, en 1892 se
le exigi6 a todo candidato a un puesto municipal que supiera leer y escribir, para prestigiar a menos con una minima
formacion a sus empleados.”’

En Madrid hizo sus estudios en la Escuela Especial de Pintura, Esculturay Grabado (Escuela de San Fernando). Durante
este tiempo de formacion (¢1895-19007) obtuvo varios diplomas en perspectiva, anatomia y paisgje; pero una vez
finalizados, pronto se decantaria por la ensefianza media. Con 29 afios obtuvo plaza, tras la correspondiente oposicion de
1903 en LaLaguna, donde permaneci¢ hasta 1907. Ese afio consigue €l traslado ala Peninsula, en concreto al Instituto de
Badajoz.

Pero aqui corresponde hablar de educacion, y en concreto de la actividad divulgativa de este artista que 1legd a ser
catedrético de dibujo del Instituto General y Técnico de Badajoz y profesor de la Escuela de Magisterio. En concreto en

¥ Emilio Santacanay Mensayas, Antiguo y moderno Algeciras, Algeciras, p. 175.

15 Manuel Pérez-Petinto, opus cit, p. 209.

16 José Juan Y borra Aznar, "L a ensefianza media pblica en la Algeciras decimondnica’, Almoraima n° 9, Algeciras, 1993, pp. 97-110.
17 Excmo. Ayto. Algeciras, Acuerdo r° 16, Acta Capitular de 8-04-1892, Libro de Actas Municipales de 1892, AHMA, Sec. AC.
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estacomunicacion tengo el honor de presentar su Tratado Elemental de Dibujo Lineal, Adornoy Figura, publicado en 1908
en Badajoz, con lo que se convierte en €l libro de texto mas antiguo, 0 a menos del que se tenganoticia, escrito con unfin
didéctico por un agecirefio.

Las razones que pesaron més en é para dedicarse a la ensefianza fueron basicamente tres. su vocacion innata, las
deficiencias que observabaen el sistemay el gemplo. Como é mismo lediriaa columnistade Nuevo Diario de Badajoz
en 1922: "Profesé en la ensefianza, porque fue parami unavocacion. Pudo en mi danimo, méas | as deficiencias que observé
enlas Escuelasde Artesy Oficios, quelapromesade unavidade libertad y detriunfos. Lavision de un compafiero, pintor
laureado, que arrastraba penosamente una vejez misérrima, pudo en mi més que esas promesas de libertad y triunfos'.*®
Nadie puede dudar por su propiatrayectoriapersonal, que eligié un camino nadahal agiiefio. Su carreraadministrativa, caso
de haberse prolongado, hubiera sido mas satisfactoria en €l plano econémico; pero en €l primaban susinquietudes, y éste
fue el camino que igid.

Pero |a propia préctica educativa le llevé ademés a plasmar su préxis a través de diversas publicaciones. Esto es o que
pensaba cuando escribio la justificacion de ésta:

"En casi todos los tratados elementales de dibujo geométrico que conocemos, se observan ciertas diferencias que
demuestran més que variedad de criterios entre sus autores, como pudiera parecer, el natural empefio de beneficiar la
ensefianza con la publicacion de libros que son por [o general producto de sucesivas observacionesy mejoras llevadas
&cabo en lacéatedra

Por tanto, no parecerdextrafio que, apesar delos muchos trabajos buenosy completos que hay publicados, hagamosel
nuestro paraexponer, enlamismaformaquelo hacemosen clase, |o que segin laexperienciadea gunosafiosde practica
creemos més esencia é indispensable parala ensefianza provechosa de nuestra asignatura en los I nstitutos.

Losque estudien en colegios que por el reducido niimero de alumnos no pueden tener profesor especial de Dibujoy los
estudiantes libres que residen en pueblos donde no cuenten con quien les pueda dar esta ensefianza, con el presente
tendrén un libro més que sumar &1os muchos de entre los cuales pueden elegir para tener una guia que los ponga en
condiciones and ogas alos que estudian of icialmente.

Con esta idea, estd hecho también el trabajo presente y por esto, nuestras explicaciones podran parecer demasiado
detalladas."*

En esta justificacion su propia biografia juega un peso determinante. La lleva a cabo, en primer lugar, como un método
préctico para solventar los problemas del diaadiadel trabajo en clase, y en segundo término, como un medio €ficaz para
ayudar a aquellos alumnos que se enfrentan ala asignatura sin un profesor especifico; de ahi su nivel de detallismo: para
que puedan alcanzar el nivel de los que tienen sus estudios oficiales, algo precisamente alo que € tuvo que hacer frente,
de ahi lanecesidad que é mismo se autoimpone en esta presentacion de indudable sabor autobiografico. Y todo ello con
unfin muy claro, casi méagico: "procuramos hacer laasignaturalo méas agradable y sencillaposible con el fin de que pueda
ser dominada, relativamente, en poco tiempo."? Pero si esto se lleva a cabo en dos publicaciones tedricas acompariadas
de sus respectivas series de laminas, |0 menos que podemos decir es que es poco manejable.

El contenido lo divide en una doble secuencia; la asignatura se estudiaba en dos cursos. La primera parte y por tanto la
dedicadaal primer curso (el volumen objeto de nuestro estudio) segjustaacontenidosde Dibujo Lineal, mientraslasegunda

18 Francisco Pedraja, opuscit, p. 7.
19 José Alcoba Moraleda, opus cit, pp. 5-6.
2 José Alcoba Moraleda, opuscit, p. 6.
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alo que podriamos entender hoy como Disefio, y que él llama"Adornoy Figura'. Cadavolumen iriaacompafiado por una
serie de laminas, las de caracter geométrico y las de artistico, siendo en ambos casos |a precision gréfica el norte del
aprendizaje. Hay en este trabajo una nota que diferencialos tiempos: aquellos alumnos, tanto como nosotros tuvimos que
enfrentarnos a los inconveniente de latinta china, sustituida hoy afortunadamente por los estilégrafos del 02, 0'4 6 0°8.

Paraél hay unadiferenciaentre los dostipos de dibujo: "Por exigir més Cienciaque Arte el geométrico 0 mas de Arte que
deCiencia' # el artistico, algo que hoy no setiene en cuentaporgue lageometriasforma parte detodo tipo dedisefio técnico
y creaciOn artistica. Estasdiferencias de percepcidn conlosactual esmétodos de aprendizaje sedejan notar. Frecuentemente
esimpreciso, desordenado en sus exposicionesy mezcla conceptos que hoy se consideran sencillamente diferentes, lo que
se podria interpretar también como problemas de nomenclatura.

Consciente de |as dificultades metodol 6gicas y de horario, gjustalos contenidos a este inconveniente, explicandose éstos
por laminas, primando |o practico sobre o tedrico. El aprendizaje se deduce del primero: "De este modo quitamos aridez
ad estudio de los problemas graficos, y damos facilidades para que los alumnos que cursen e Dibujo Lineal en
establecimientos donde la clase sea alternay de una hora, no se entretengan en resolver en clase 10s problemas; sino que,
explicado por €l profesor lo suficiente para dibujar la primera lamina, que haran en clase, estudien y dibujen en casalo
necesario parahacer lasegundaanteel profesor y seguir estamarchacon todas."# El curso estaba compuesto por 83 clases,
y aeste calendario se gjusta el temario, aclarandole a su usuario el éxito, que se observa como la meta que su autor se ha
disefiado. Buscacomo horizonte un método préctico pero esincompleto, porque empleademasiadaliteraturaen unos casos
y en otros faltan especificaciones.

En aguel momento histérico llamado por Raimundo Cuesta de educacidn tradicional-elitista habia dos escalafones en un
Departamento; €l del profesor auxiliar y el catedratico. "Desde 1869 y hasta 1933 existi6 la figura del profesor auxiliar
numerario, segundo escalaf n enlajerarquiadocente delosinstitutos. Estos profesores, quetuvieron aveceslaoportunidad
de un acceso preferente alacategoria de catedrati cos, en buena parte desempefiaron funciones de sustitucion delos propios
catedraticos, y no tenian méas especializacion que de "letras" y de "ciencias’, es decir poseian una cierta polivalenciay
estaban claramente subordinados a los catedréticos'.* Probablemente nuestro personaje cubriria su cursus honorum con
este primer peldafio en 1903 tras superar la oposicion de ese afio, cuando fue nombrado profesor numerario del 1.G.T. de
Canarias. Al afio siguiente fue nombrado catedrético de Caligrafia del mismo Instituto. Pero lo que nos Ilama poderosa:
mente |a atencidn es que no fueralicenciado y su formacion estaba por completarse: en La Lagunaal tiempo que gjercia
de profesor "saco €l titulo de Bachiller en Arte y estudi6 algunas asignaturas en la Facultad de Ciencias de aquella
Universidad,, lo que le dio unos conocimientos matemati cos fundamental es paral os libros que sobre pedagogia del dibujo
escribid afios después."** ¢Qué curriculo superd en Madrid? Es algo que no sabemos, pero evidentemente nos sorprende,
méxime la proyeccion didactica que tuvo posteriormente.

El marco legal en el que sedesarroll6 su actividad docente como profesor de Dibujo geométrico y artistico, desde su acceso
al Cuerpo en 1903, fue el del Real Decreto de 17 de agosto de 19017 (vigente hasta 1926). Por él, se transformaban los
Institutos de Segunda Ensefianza en Institutos Generales y Técnicos, como €l de su primer destino en La Laguna. Tanto

2L José AlcobaMoraleda, opuscit, p. 9.

2 José AlcobaMoraleda, opuscit, p. 7.

2 Raimundo Cuesta Fernandez., opus cit, p. 290.

2 Francisco Pedraja, opuscit, p. 5.

% Coleccion Legislativa de Espafia, vol 20, Madrid, 1901, pp. 698-726.
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en este Decreto como en su modificacion de 1903, que viene a racionalizar el nimero de materias'y el horario lectivo;
serespirael airefresco del regeneracionismo finisecular que estabainspirando lasdirectrices de los distintos gobiernos por
aquellasfechas, en el sentido de que quienes estaban al frente del Ministerio de Instruccion Piblicay Bellas Artes asumian
en buenaparte el ideario regeneracionista (partiendo del retraso histdrico como se reconoce en laexposicion del Decreto),
con independencia de laideol ogia que en cada momento ocupara el poder:*’ liberal (Conde de Romanones, Ministro del
ramo en 1901),% o conservadora (D. Gabino Bugallal, Ministro del ramo en 1903).%

LosInstitutos Generalesy Técnicosfueron creadosparaimpartir tanto las ensefianzas Secundaria, deMagisterioy Técnicas
como Agricultura, Industria, Comercio, Bellas Artes, Artes Industriales y 1o que hoy llamariamos de Adultosy que en €
decreto de 1901 se denominaba "ensefianzas nocturnas para obreros'. ES decir, serian macrocentros. Uno de lo que podria
considerarse como Departamento, € de Dibujo estariaformado por un profesor de Dibujo, dos auxiliares numerariosy un
nimero indeterminado de ayudantes (Auxiliar Especial) en funcidn de las propuestas del claustro o del catedratico, pero
en el caso de esta asignatura no existia® esta figura, yaque no se crearia hasta 1917; puesto que consiguio ese afio siendo
ya profesor en Badajoz.

Por lo que serefierealos estudios generales del grado de Bachiller que contemplabael Decreto, en €l nuevo hay unanueva
reorganizacion de las asignaturas por niveles. En lo referente alaasignatura de Dibujo, ésta apareciaen un principio como
aterna durante los seis afios que componian el Bachillerato, con una duracién de una hora u horay media, en funcion de
lo que decidieran los claustros, por [0 que supuestamente serian tres clases semanal es dado su carécter de alterna, porque
las Unicas especificaciones que hay en el decreto de 1901 sobre el horario son: diaria, alternay dos semanales. Solo era
obligatoriaen los tres primeros cursos, porque paralos otros tres eranecesario un certificado de aptitud del profesor dela
asignatura.

Pues hien; para evitar "la fatiga de los alumnos del bachillerato", la sobrecarga horaria que hoy dirfamos, llegd su
modificacion mediante el Real Decreto de 6 de septiembre de 1903, con el que desembarcO nuestro persongje en la
profesion. En € se refundialaasignaturaen dos cursos de lostres obligatorios de 1901, (Geometriaen 3°—diaria- y Dibujo en
42y 5 —dterna-) por lo que yatenemos situado nuestro manual, porque en el mismo se decreta: "y selleva esta ensefianza
al cuartoy quinto afio, cuando ya el alumno tiene nociones de Geometria, mayor seguridad en el pulso éideamasclarade
laperspectiva’, y dado que seinsiste en el manual que esto hade estar dominado por el alumno, pensamos que estevolumen
estariaindicado para4° 6 5° de Bachillerato, porque sin embargo no se especifica en ninglin momento para cual, aunque
presumiblemente seria para 4°.

En el Decreto base de 1901 se hace hincapié en el terreno curricular del Bachillerato sobretodo en el dominio delaLengua
Espafiola e introducia como asignatura nueva la Caligrafia, cuya catedra asumiria durante algunos meses nuestro ya
profesor de Dibujo en 1904. Si hubiera persistido esta asignatura nos hubiera facilitado mucho hoy en dia nuestro trabajo.
Otranotacuriosalaobservamosen|o referente alaratio: hoy estamos hablando como un gran avance en el de 25 alumnos
por profesor, en €l decreto de 1901 se establecia que el méximo fuera de 150 alumnos.

% Coleccion Legislativa de Espaiia, vol 3°, Madrid, 1903, pp. 96-99.

27 Entre 1901y lacrisis politica de 1917 se sucedieron 18 gobiernos, o que afortunadamente no introdujo ningtin vaivén en el sistema educativo. C. Pérez-Bustamante,
Compendio de Historia de Espafia, |biza, Madrid, 1952, p. 527.

% E| Presidente del Consejo de Ministros fue del 6 de marzo de 1901 al 6 de diciembre de 1902 D. Praxedes Mateo Sagasta, que moriria ese afio. C. Pérez-Bustamante,
opus cit, p. 527.

% E| Presidente del Consejo de Ministros de 6-7-1903 a 6-12-1903 fue D. Raimundo Fernandez Villaverde. C. Pérez-Bustamante, opus cit, p. 527.

%0 Enlapracticano existian porque las oposiciones para cubrirlas estaban suspendidas desde la Orden de 15 de marzo de 1901. Coleccion Legislativa de Espafia, vol 20,
Madrid, 1901, pp. 698-726.
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Como miembro de unaélite profesional, en tanto que catedrético, podriacorresponder a prototipo que estudiaraRaimundo
Cuesta sobre su homologo de Historia: "durante €l modo de educacion tradicional-elitista los catedréticos de Historia de
los institutos permanecieron mas cercanos por su funcion social y su habitus profesional a los de universidad, y se
mantuvieron muy alejados, profesionalmente hablando, de |os maestros, auténtica subclase docente".* Y en su caracte-
rizacion lo describe:

"Este persongje delavidacultural de provincias, miembro de unamicrosociedad pequefioburguesa, especializadoen el
trabgjointelectual seintegraperfectamente enlascategorias socioprofesional esque, procedentes de unas clases medias
cultivadas, propenden a la autoproduccion por medio de la dedicacion a la docencia y otros servicios culturales
impulsados directa o indirectamente por el Estado burgués [...] Por sus formas de reclutamiento, por sus relaciones
ingtitucionalesy personales, el catedrético restauracionista es un persongje tipico de la culturadominante, més alade
su especifica ubicacion politica e ideol 6gica."*?

Su extraccion no puede decirse que se corresponda miméticamente con los supuestos del autor del comentario, pero si que
se asimil6 a sus parametros institucionales, en tanto que formé parte de la vida cultural activa de Badgjoz.

Sigue diciendo de este tipo de persongjes.

"todo |o que sabemos sobre las hiografias personales, nosinclinaapensar que el catedréti co restauracionista entendia
la ensefianza, en redlidad, como una prolongacion natural de su sabiduria e incluso como un encjoso empleo para
subsistir, a quefrecuentemente habiaque afiadir otras ocupaciones complementarias para satisfacer las necesidades de
su economia domésticay de su estatus social ."*

En este contexto hay que ver su labor de publicista, en laque"Loslibros de texto pertenecen, por mérito propio, aunade
las formas mas ingtitucionalizadas de difusion del conocimiento cientifico, aunque muy frecuentemente su afén
divulgatorio implique una alta cuota de degradacion y atraso con respecto alos conocimientos originarios’.* No creo en
este absoluto relativista del comentarista. Hay de todo, y més hien pienso que la propiaformacién del autor o autores, los
enfoques que se le den ala publicacién y el como se acercan los contenidos a consumidor del libro de texto, son los
fundamentos de su éxito e interés. La vulgarizacion conceptual es un fin en si mismo en este tipo de publicaciones, pero
no con caracter denigrante hacia ningin foco cultural. Lavulgarizacion es cuantitativay cualitativamenteinteresante para
canalizar |as directrices positivantes del docente.

Haciendo balance sobre |a politica sobre textos pedagdgicos durante el periodo en el que hay que incluir su publicacion
hemos de partir de que:

"Después del férreo control y censuradelaépoca absolutistade los afios treinta seinclinainicialmente por lacompleta
libertad de textos. Pronto tal confianzaen ladiligenciade los profesoresy en la presteza de los alumnos se va atrocar
en franca desconfianzay sospecha; la sombra de un sistema educativo regido por muy diferenteslibrosy programas
empiezaachocar con el dnimo centralizador y con el optimismo de un Estado joven que barruntaen loslibros detexto
unarticulo fundamental deinstrucciony control delosciudadanos. Esasi como, en plenaregenciadel general Espartero,
sepasaapracticar unapoliticade libertad restringida quevaadurar hastael sexenio, paréntesisen el quevaapredominar
latotal libertad de textos; desde 1875 se vuelve a la linea anterior de autorizaciones administrativas, que perdurara
durante lamayor parte de la historia de la Espafia contemporénea’.

31 Raimundo Cuesta Fernandez. Sociogénesis de una disciplina escolar: la Historia, Col. Educaciony Conocimiento, Pomares-Corredor, Barcelona, 1977, p. 286.
% Raimundo Cuesta Ferndndez. opus cit, p. 291-292.

3 Raimundo Cuesta Fernéndez. opus cit, p. 294.

# Raimundo Cuesta Fernéndez. opus cit, p. 126.
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El Estado recomendaba libros de texto desde el Consejo de Instruccion Plblica, y es de suponer que para poder publicarse
éste tuvo su autorizacion.

Ahora bien, ¢quiénes editaban manuales en aquellos dias? EI mismo comentarista haciendo un estudio sobre los autores
de manuales de Historia, encuentra que, de 20 autores estudiados, el 40% son catedréticos de Instituto.

Tras estas pinceladas sobre su rastro pedagdgico bien podriamos concluir con el profesor Francisco Pedrgjade laEscuela
deMagisterio deBadajoz, querefiriéndosead dice: "Esteesuno delosmésgrandesaartistas olvidados, como otrosmuchos,
ennuestratierra; sirvan estas palabras como recuerdo, nostalgiay homenaje."* Y si bien esto lo aplicaaBadajoz, otro tanto
podria decirse de su tierra natal, Algeciras.

RESENA BIOGRAFICA DE JOSE ALCOBA MORALEDA®
(ALGECIRAS, 1874 - BADAJOZ, 1941)

ANO ACONTECIMIENTO

1874 Nace en Algeciras.

1895 El Ayuntamiento subvenciona al oficial de su Secretaria con seis meses de licencia en Madrid para
que aprenda Dibujo.

1896-1899 Envia al menos dos copias de pinturas historicistas al Ayuntamiento de Algeciras.

1897 Diploma de 12 clase en Perspectiva y de 22 en Anatomia Artistica y en Paisaje.

1899 Diploma de 22 clase en Teoria e Historia del Arte.

1900 Diploma de 22 clase en Paisaje.

1903 Tras superar la oposicion es nombrado Profesor Numerario del I.G.T. de Canarias; medalla
Alfonso XlI; obtiene el titulo de Bachiller en Arte.

1904 Asume la catedra de Caligrafia en el Instituto (marzo-julio).

1906 Abre una Academia de Pintura en La Laguna.

1907 Profesor de dibujo de la Escuela Normal.

1908 Trasladoall.G.T. de Badajoz; Profesor de dibujo de la Escuela Normal; Publica Tratado de Dibujo
Lineal y de Adorno y Figura.

1911 Medalla honorifica en la Exposicion Nacional de Artes Decorativas e Industrias Artisticas.

1917 Gana la Catedra de Dibujo del Instituto de Badajoz.

1922 Nuevo Diario de Badajoz le dedica un articulo; publica Cémo se dibuja el mapa de Espafia.

1923 Publica Dibujo de Adorno y Figura.

1928 Publica Dibujo al Dictado y Practicas de Dibujo.

1932 Publica Nociones de Dibujo Geométrico, con unas breves indicaciones de la teoria del color.

1941 Muere en Badajoz.

% Raimundo Cuesta Ferndndez. opus cit, p. 128.
% Francisco Pedraja, opuscit, p. 9.
37 Tomadaen o que serefiere a sus etapas canariay extremefia, de Francisco Pedraja, opus cit, pp. 5-9.
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FUENTES

ALCOBA Y MORALEDA, JOSE, Tratado Elemental de Dibujo. PrimeraParte. Texto, (TEXTO. Tratado elemental deDibujo Lineal, adornoy figurapor D. JoséAlcoba
y Moraleda, Profesor numerario por oposicion, de esaasignatura, en el Instituto General y Técnico de Badajoz), Primeraedicion, Tip. de A. Arqueros, Felipe Checa, 48.
Badajoz, Afio de mil novecientos ocho.

Archivo Histdrico de la Parroquia de Nuestra Sefiora de la Palma (AHPPA). Libro de Bautismos n® 49 y Libro de Matrimonios n° 15.

Exmo. AyuntamientodeAlgeciras, LibrosdeActasMunicipal esde1893, 1895, 1896, 1899, ArchivoHistéricoMunicipal deAlgeciras(AHMA), Seccion ActasCapitulares
(Sec. AC.).
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EL TRASTORNO DESAFIANTE
POR OPOSICION.

UNA ESTIMACION DE SU PREVALENCIA Y
SINTOMATOLOGIA ENTRE LOSALUMNOS DE
EDUCACION SECUNDARIA OBLIGATORIA
DEL CAMPO DE GIBRALTAR

Enrique Emberley Moreno / CEIP“José Luis Sanchez”

RESUMEN

El presente trabajo trata de determinar |a prevalencia del Trastorno Desafiante por Oposicién (TDO) en la poblacién de
estudiantes de ESO en |la comarca gaditana del Campo de Gibraltar; también se determina cual es la sintomatologia més
frecuente, siguiendoloscriteriosdiagndsticosdel Manual Diagnésticoy Estadistico delos TrastornosMentales(DSM 1V),
y ladistribucidon del problema segln las edadesy €l sexo.

Dadalaextension del trastorno entre la poblacion adolescente, su caracter perturbador en las familiasy en los centros de
ensefianzay ser un fiable predictor para el mas preocupante Trastorno de Conducta o Disocial, seimpone lanecesidad de
ampliar lainvestigacion sobre nuevas técnicas de evaluacion, tratamiento y prevencion de este cuadro clinico.

Palabras clave: Trastorno Desafiante por Oposicion (TDO), prevalencia, sintomatologia, adolescentes, Campo de
Gibratar.

ABSTRACT

In this paper we examine the prevalence of the Oppositional Defiant Disorder (ODD) in the teenage population of the
Campo de Gibraltar region (Cédiz, Spain), in addition to the more frequent symptomsand disorder distribution according
to age and sex.

The broad spread of the problem among teenagers, the disruption generated in families and schools, plus the possibility
that these result in a Disocial Disorder, highlight the necessity of improving the assessment, treatment and prevention
techniques.

Key words: Oppositiona Defiant Disorder (ODD), prevalence, symptoms, teenagers, Campo de Gibraltar.
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El Trastorno Desafiante por Oposicion (TDO), también denominado por algunos autores Trastorno Negativista Desafiante
(F91.3en el catdlogo del DSM 1V), constituye hoy en diaun problemafamiliar y escolar de primeramagnitud. Gran parte
de las reclamaciones de | os profesionales de |a ensefianza se basan en la difusion de |as conductas perturbadoras de estos
alumnos que presentan los sintomas del trastorno en niveles clinicos y/o subclinicos. Las familias que buscan ayuda
profesional por estos problemas constituyen una buena parte de las demandas cotidianas que los psicologos infantiles
tienen que atender.

El DSM-IV-TR (APA, 2000) especifica ocho criterios parael TDO, de los cuales se deben de presentar al menos cuatro
deellosparael diagnéstico del trastorno, ademas de tener una duracin minima de seis meses, ocurrir con mas frecuencia
que en otrosindividuos de su mismaedad y nivel de desarrolloy producir un deterioro significativo en el funcionamiento
familiar, social, académico o laboral. Estos criterios son: 1) perder los estribos 2) discutir con los adultos 3) desafiar o
rehusar acatar, de forma activa, las peticiones o reglas de |os adultos 4) hacer cosas de forma deliberada que molesten a
otras personas 5) culpar alos demas por errores o conductainadecuada 6) ser muy susceptible o facilmenteirritable ante
los demés 7) estar enfadado o resentido y 8) ser rencoroso y vengativo.

Las conductas negativas y desafiantes asi como |as desobedientes, forman parte del desarrollo normal de los nifios pero
aveces, s se hacen muy intensas y comunes en €l repertorio conductual del nifio, se transforman en sintomas claros de
trastornosclinicos. Laconductadesafiantey de oposicion deinicio en edad temprana se asociaadiversostipos de patologia
infantil, adolescente y adulta (Luiselli, 1991). La conducta antisocial y delictiva puede ser una secuela frecuente en este
tipo de trastorno. Segun Barkley (1997): "la presencia de conducta desafiante por oposicion, o agresion social, en nifios
es la mas estable de las psicopatologias infantiles a lo largo del desarrollo y constituye el elemento predictor mas
significativo de un amplio conjunto de riesgos académicos y sociales negativos que € resto de las otras formas de
comportamiento infantil desviado". A pesar de €llo habria que aclarar que no todos los nifios con TDO acaban sufriendo
el Trastorno Disocial o de Conducta y que no todos los adolescentes y jovenes diagnosticados con TC (Tractorno de
Conducta) han padecido un TDO en su infancia.

El Manual Diagnéstico y Estadistico de los Trastornos Mentales (4% edicion. Texto revisado) (DSM-1V-TR, APA, 2000)
lo define como "un patrén recurrente de conducta negativista, desafiante, desobediente y hostil hacia figuras de autoridad
que semantiene duranteal menos seismeses. Seclasificabajolacategoriade " Trastornos por déficit deatenciony conducta
perturbadora” y se incluye en la seccion denominada " Trastornos diagnosticados normalmente en lainfancia, la nifiez o
la adolescencia'.

Se estima que del 2 a 16 por 100 de los nifios (segun los contextos) presentan un TDO (APA, 2000; Jensen, Watanabe,
Richters, Cortés, Roper y Lau, 1995; Pelham, Gnagy, Greenslade y Milich, 1992). No existe unateoriaclaray definitiva
sobre las causas de este trastorno y € TDO esté claramente influenciado por diversos factores que lamayoriade las veces
interrelacionan. Lostiposy lacalidad deinterrelacionesentre nifiosy adultos significativos moldean y mantienen el TDO.
Lasvariables persona es de los padres, su experiencia, lafaltade madurez, etc., parecen ser determinantesen el desarrollo
del trastorno.

Hay evidencias de que factores temperamental es gjercen suinfluencia desde tempranaedad (Prior, 1992; Tschann, Kaiser,
Chesney, Alkon y Boyce, 1996), y es muy probable que os nifios con explosiones emocionales extremas, irritables, con
falta de atencion' e impulsivos |leguen a manifestar el trastorno.

! Dehecho e TDO suele ser, lamayoria de las veces, comérbido con el Trastorno por déficit de atencidn e hiperactividad, TDAH
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En e presente trabajo nos propusimos averiguar la extension del problema en la Comarca, asi como cud era la
sintomatologia més comdn y su distribucion por edades y sexos. Una vez conocida y definida la problemética, seré e
momento de plantear |as posibles causas, su evaluaciony lostratamientos mas efectivos, lo que podriaser objeto defuturas
investigaciones.

METODO
Participantes

El presente trabajo se realizd durante el curso escolar 2001-1002. Se cont6 con la participacion de los equipos directivos
y, especidmente, de los orientadores de los ingtitutos de Educacion Secundaria que se relacionan en el apartado de
agradecimientos. La muestra estuvo congtituida por los alumnos de ESO de estos seis centros, que sumaron un total de
2.310, lo que constituye un 22,11% de la poblacion total de alumnos de ESO de la Comarca.

RELACION MUESTRA-POBLACION

—————=——]2310

Material

A cadacentro seleentregé unafichadonde se debian consignar los datosrel evantes paralainvestigacion, primordial mente
comportamientos observados en clase y dreas comunes, donde, ademés de la sintomatol ogia, se registraban |aedad, curso
y sexo de los alumnos. Sobre estainformacion y otras complementarias de comunicacion persona se establecieron los
diagnosticos basados, como dijimos, en los criterios del DSM 1V.

Procedimiento

Mediante carta, comunicacion persona y telefénicaseinvit adistintos centrosacolaborar en el trabajo. Unos declinaron
oignoraron lainvitacion y otros, los que figuran en el apartado correspondiente, anablemente decidieron participar. Se
entregaron lasfichasy se comentaron al orientador que, junto con lostutores de cadagrupo, las rellenaron proporcionando
lainformacion necesaria. Las dudas y comentarios asi como los datos de matricula generales se fueron aclarando en
comunicaciones posteriores.
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RESULTADOS

Lapoblacidn de estudio estaba compuesta por 10s alumnos de Educacion Secundaria Obligatoria (ESO) de lacomarcadel
Campo de Gibraltar, los cuales sumaban un total de 10.450 alumnos, agrupados en 385 grupos con unamedia de alumnos
por clase de 27,14.

Lamuestra estuvo formada por un total de 2.310 alumnos que constituyen, como hemos dicho antes, el 22,11% del total
poblacional.

De estos alumnos encontramos que 87 de ellos, el 3,77%, cumplian plenamente los criterios de diagnéstico (DSM-IV-TR,
2000) del Trastorno Desafiante por Oposicion. Otros 25 alumnos presentaban sintomas sin que se cumpliesen plenamente
los criterios |o que denominamos TDO no especificado (TDO n.e.); juntos conforman un total de 112 alumnos que de una
manera u otra, muestran signos de comportamiento perturbador en clase (en este trabajo no se contemplan las conductas
en las familias, que son materia para estudios posteriores). Ello representa que el 4,85% de estos alumnos presenta algin
tipo de sintomas de este trastorno.

Si hacemos unainferenciaalapoblacion partiendo de los datos obtenidos en nuestramuestra, estimamos que existen entre
394y 507 alumnosdelaComarcaque presentan €l problemaen diferentesniveles, el primer umbral correspondienteanifios
conel TDOYy e segundo a TDO n.e.

CUADRON°1
TOTAL DE ALUMNOS DE ESO EN LA COMARCA ..ot 10.450
TOTAL DE GRUPOS ... bbb 385
MEDIA DE ALUMNOS POR GRUPO. ........cociiiiiiiiiciiiiii s 27,14%

MUESTRA: 2.310 ALUMNOS. 22,11% DE LA POBLACION

ALUMNOS DIAGNOSTICADOS CON TDO ..ottt 87;3,77%
ALUMNOS CON TDO NLB. oottt 25
TDO F TDO ML= ittt bbbt 112; 4,85%
ESTIMACION DE ALUMNOS DE ESO DE LA COMARCA QUE PRESENTAN SINTOMAS DEL TDO........... 394 <x <507

Sintomatologia:
Segun los criterios diagnosticos del DSM 1V, el TDO presenta el siguiente cuadro de conductas:
En los Gltimos seis meses:
1) A menudo se encoleriza e incurre en pataletas
2
3
4
5
6) A menudo es susceptible o facilmente molestado por otros

A menudo discute con adultos

= ~—

A menudo desafia activamente a los adultos o rehtisa cumplir sus demandas

=

A menudo molesta deliberadamente a otras personas

~

A menudo acusa a otros de sus errores 0 mal comportamiento

7) A menudo es colérico y resentido
8) A menudo es rencoroso y vengativo
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Siguiendo a otros autores, hemos considerado operativamente que la expresion "a menudo" tiene e significado de:
Ha ocurrido como minimo durante los Gltimos tres meses:
Criterios5y 8
Ocurre a menos dos veces a la semana
Criterios 1, 2,3y 6
Ocurre a menos cuatro veces por semana;
Criterios4y 7

L os resultados obtenidos, que se pueden ver en e gréfico adjunto, apuntan a unamayor preponderancia de los criterios 2,
3y 4 que se presentan en el 91,96%, el 84,82% y €l 83,03% respectivamente de todos |0s casos.

SINTOMATOLOGIA TDO
100
== colera;pataletas
90 4
B discute con adultos
80 4
3 desafia adultos
70 4
B molesta a ofros
0 4
]
E 50 CJacusa a ofros
[}
&
E 40 4 3 susceptible
3393
30 4 3 colérico
20 I rencoroso
10 4
——Lineal (molesta a
ofros)
0

1
SINTOMAS

Figural
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Distribucion por niveles/edades:

El carécter obligatorio de este nivel de ensefianzay |a promocion automatica de los alumnos hace que englobemos en este
apartado los niveles'y la edad puesto que no existen diferencias excesivamente destacadas en los distintos grupos. Asi, el
primer curso de ESO lo identificamos con 12-13 afios de edad, el segundo nivel con 13-14 afios, €l tercero con 14-15 afios
y el cuarto con 15-16.

Ladistribucion del TDO por cursos/edades se reflgja en la siguiente grafica donde se detecta una mayor prevalenciaen
el tercer nivel, es decir en las edades 14-15 afios.

Distribucion del TDO por cursos/edades:

CUADRO N° 2
1°ESO 13 ALUMNOS 14,94% 12/13 ANOS
2°ESO 20 ALUMNOS 22,99% 13/14 ANOS
3°ESO 30 ALUMNOS 34,48% 14/15 ANOS
4°ESO 24 ALUMNOS 27,59% 15/16 ANOS

DISTRIBUCION DEL TDO POR CURSOS /// EDADES
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Figura2
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Distribucion por géneros:

Lapresenciadel TDO en estos niveles de edad de los alumnos de la Comarca sufre una enorme variabilidad en funcién del
género. Lamayoriadelosautores consideran que el TDO se presentacon mayor fuerzaen losnifios durante |as edades més
tempranasy tienden a equipararse con el nimero de nifias seglin vamos avanzando en los tramos de edad hasta llegar ala
adolescencia, donde ladiferenciano essignificativa. Encontramos, en cambio, en nuestra Comarca que dichas diferencias
permanecen alin en estas edadesy que el nimero de nifios con este tipo de trastorno representamas del triple quelas nifias.

CUADRO N° 3
MUESTRA TDO TDO n.e. TOTAL %TDO  %TDO+TDO n.e.
Nifios n=1131 68 20 88 6,01% 7,78%
Nifias n=1179 19 S 24 1,61% 2,04%

DIFERENCIAS POR GENEROS

100 A
90
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60
50
40
30
20
10

O NINAS CON TDO
o NINOS CON TDO

CAS035

Figura3

Laprevaenciadel TDO en laComarca es més de tres veces y media superior en los nifios que en las nifias en el tramo de
edad 12-16 afios.

DISCUSION

A tenor de o expuesto en los resultados, podemos concluir que el TDO tiene una amplia presencia en nuestra Comarca,
aungue se mantiene dentro de los limites de entre el 2 y el 16% determinados por otros autores (ver introduccion) para
diferentes entornos sociales. Ladistribucidn no es uniforme sino que presentamasincidenciaen los contextos social mente
deficitarios, aunque ello no excluye totalmente las familias mas favorecidas.

Los tres tipos de conducta que se presentan con mayor frecuencia son, en orden decreciente:  discutir con los adultos
(91,96%), desafiar alos adultos (84,82%) y molestar deliberadamente a otros (83,03%).
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Ladistribucion del trastorno alo largo del tramo de edad representa un pico importante en los 14-15 afios, aunque, dado
que setratade un estudio puntual, no podemos extraer conclusionesvélidas hastaque no serealicen estudioslongitudinales
que muestren la evolucion del TDO alo largo de varios afios y contextos.

Respecto alas diferencias segin el género, €l TDO suele ser mas frecuente en los varones que en las mujeres en las edades
tempranas, presentando proporciones parecidas apartir delapubertad (Luiselli, 2002). En el presente trabajo encontramos
que los varones con TDO superan mas de tres veces y media alas nifias en el tramo de edad 12-16 afios. Seria necesario
prolongar 10s estudios en tramos superiores y averiguar S permanecen estas diferencias o se anulan.

Ademas de los problemas que supone a niveles familiares y escolares el comportamiento perturbador del nifio con este
cuadro sindrémico también constituye, para algunos estudiosos del tema, un precursor importante de la presentacion de
trastornos mas complejos eincapacitantes como puede ser el Trastorno de Conductao Disocial (F91.8enel DSM 1V), que
conduce aladelincuenciaviolentay lailegalidad; por ello, esde extremaimportancialainvestigacion de estos desajustes,
comprender y evaluar la extension del problemay probar la eficacia de diversos métodos de evaluacion, tratamiento y
prevencion de los mismos.
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ANEXOS
FICHAS DE TRABAJO ENTREGADASA LOS CENTROS PARTICIPANTES

SINTOMASY PREVALENCIA DEL COMPORTAMIENTO PERTURBADOR EN
LOSCENTROSESCOLARES DEL CAMPO DE GIBRALTAR

Sintomas del F91.3 Trastorno Negativista Desafiante (313.81)
(enlafichade datos TND)

En los Ultimos seis meses;

1. A menudo se encoleriza e incurre en pataletas.

2. A menudo discute con adultos.

3. A menudo desafia activamente alos adultos o rehlsa cumplir sus demandas.
4. A menudo molesta deliberadamente a otras personas.

5. A menudo acusa a otros de sus errores 0 mal comportamiento.

6. A menudo es susceptible o facilmente molestado por otros.

7. A menudo es colérico y resentido.

8. A menudo es rencoroso y vengativo.

Sintomas del F91.8 Trastorno Disocial o de Conducta (312.8)
(en laficha de datos TD)

En los Ultimos doce meses;

1
2.
3.

o o1

14.

15.

A menudo fanfarronea, amenaza o intimida a otros.

A menudo inicia peleas fisicas.

Ha utilizado un arma que puede causar dafio fisico grave a otras personas (por ejemplo, bate, ladrillo, botella
rota, navaja, pistola).

Ha manifestado crueldad fisica con personas.

Ha manifestado crueldad fisica con animales.

Ha robado enfrentandose a la victima (p.e., ataque con violencia, arrebatar bolsos, extorsion, robo a mano
armada).

Haforzado a alguien a una actividad sexual.

Ha provocado deliberadamente incendios con la intencion de causar dafios graves.

Ha destruido deliberadamente propiedades de otras personas (distinto de provocar incendios).

. Haviolentado el hogar, lacasa o el automévil de otra persona.
. A menudo miente para obtener bienes, favores o para evitar obligaciones (esto es, "tima'" a otros).
. Ha robado objetos de cierto valor sin enfrentamiento con la victima (p.e., robos en tiendas, pero sin

alanamiento o destrozos; falsificaciones).

. A menudo permanece fuera de casa de noche a pesar de as prohibiciones paternas, iniciando este comporta-

miento antes de |os 13 afios.

Sehaescapado de casadurante lanoche por |o menos dosveces, viviendo en lacasade sus padres o en un hogar
sustitutivo (o una sola vez sin regresar durante un largo periodo de tiempo).

Suele hacer novillos en la escuela, iniciando esta préctica antes de los 13 afios de edad.
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SINTOMASY PREVALENCIA DEL COMPORTAMIENTO PERTURBADOR EN
LOS CENTROS ESCOLARES DEL CAMPO DE GIBRALTAR (CADIZ)

FICHA DE RECOGIDA DE DATOS
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FICHA ACLARATORIA: INTERPRETACION DE LA FICHA DE DATOS

Alu. = Alumnos. La identificacion de los alumnos correspondera a centro de procedencia. En la ficha tan solo estaran
numerados (del 1 a 20). Si hiciesen faltamas fichas se colocaran | etras delante de os nimeros (A en la segundaficha, B
en latercera, €tc.).

ed = edad del dumno correspondiente al afio 2001.
sex=sexo; H parahombre, M paramujer.
cur = grupo en €l que estard matriculado €l alumno durante el curso escolar 2001-2002.

Enlassiguientescolumnas se deben marcar con unaX lossintomas que presentael alumno, lasocho primeras corresponden
alos sintomas del trastorno negativista desafiante y las quince siguientes al trastorno disocial (segiin el DSM V). Estos
sintomas se consultan en hoja aparte.

La ultima columna corresponde a una apreciacion subjetiva sobre el nivel general de gravedad de los sintomas: Leve-L,
Moderado-M, Grave-G y Muy Grave-MG.

Si algin alumno presenta sintomas no registrados en la ficha hacerlo constar por detrés de la misma. Asi mismo indicar
si seencuentradiagnosticado de al gunaenfermedad soméaticao de un trastorno psicol 6gico (p.e., hiperactividad, depresion,
etc.) o se encuentra tomando alguna medicina con efectos psicoactivos (i se conoce).
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PROGRAI\/IA DE FORMACION DE
MEDIADORES SOCIOCULTURALES

Cristobalina Mufioz Castro / M@ José Segovia Cuevas/ Josefa NUfiez Montoya
\Virginia Godoy Zafra / Eloisa NUfiez Martinez de Maturana / José Luis Troya Carabante
Centro de Pedagogiay PsicologiaAplicada

RESUMEN

A peticion delaAsociacion Prosocial Déarsena de mediadores socioculturales de nifios que viven en una zona de privacion
sociocultural y en riesgo de marginacion, el Centro de Pedagogia y Psicologia Aplicada llevo a cabo un programa de
formacion encaminado a facilitar instrumentos y entrenar habilidades a los monitores.

El programa se realizd en los meses de abril y mayo de 2002 y se dividi6 en seis sesiones. En el desarrollo de cada unade
ellas se trataban los siguientes temas: las habilidades sociales, las relaciones personales y la sexualidad humana, la
prevencidn de drogodependencias, el desarrollo delas capacidadesintelectuales, lacreatividad y el conocimiento personal.

L as sesionesiban encaminadas a acercar alos mediadoresal conocimiento delos cambios que se dan durante el desarrollo
y los problemas que se presentan para poder prevenirlos, asi como acercarlos a conocimiento de instrumentosy material
necesario para desempefiar adecuadamente su labor.

Palabras Clave: Marginacion, Deprivacion sociocultural, Habilidades sociales, Sexualidad, Prevencidn, Drogodepen-
dencia, Mediadores.
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INTRODUCCION

A peticion de la Asociacion Prosocial Darsena, que habia recibido una subvencion de la Junta de Andalucia, llevamos a
cabo un programa de formacidn encaminado a facilitar instrumentos y entrenar habilidades a sus monitores.

Nuestro programa iba encaminado aformar alos mediadores, darlesinformacion y dotarlos de recursos para afrontar |as
actividades y las posibles situaciones que se pudiesen desencadenar, todo ello teniendo siempre en cuenta la edad y las
caracteristicas de los nifios que formaban |os grupos de los que se encargaba cada mediador.

Paraello nos basamos en lafilosofiadel "Informe ala UNESCO de la Comision Internacional sobre la Educacion parael
siglo XXI" presidida por Jacques Delors, en el que se expresa que la Educacion alo largo de la vida debe estructurarse en
torno a cuatro aprendizajes fundamentales, que en el transcurso de la vida seran para cada persona, en cierto sentido, los
pilaresdel conocimiento: aprender aconocer, esdecir, adquirir losinstrumentos delacomprension ; aprender ahacer, para
influir sobre el propio entorno; aprender avivir juntos, para participar y cooperar con los deméas en todas las actividades
humanas; y por dltimo, aprender a ser, un proceso fundamental que recoge elementos de los tres anteriores. Todo €llo
persigue el fin de que la Educacion sea para el ser humano, en su calidad de personay de miembro de la sociedad, una
experiencia global y que dure toda la vida en los planos cognitivo y préctico.

Conseguimos aprender a conocer, combinando una cultura general suficientemente amplia con la posibilidad de
profundizar [os conocimientos en un pequefio nimero de materias. Lo que supone, ademas, aprender aaprender para poder
aprovechar |as posibilidades que ofrece la educacion alo largo de la vida.

Debemos aprender a hacer, a fin de adquirir no sdlo una calificacion profesional sino una competencia que capacite al
individuo parahacer frente agran nimero de situacionesy atrabajar en equipo. Pero, también, aprender ahacer en el marco
de las distintas experiencias sociales o de trabajo que se ofrecen alos jovenes y adolescentes.

Aprender avivir juntosdesarrollandolacomprension del otro, laempatia y lapercepcion delasformasdeinterdependencia
(redlizar proyectos comunes y preparase para tratar |os conflictos ) respetando los valores de pluralismo, comprension
mutuay paz.

Aprender aser, para que florezca mejor la propia personalidad y se esté en condiciones de obrar con creciente capacidad
de autonomia, dejuicio y de responsabilidad personal.

Los cuatro pilares de la Educacion que acabamos de describir no pueden limitarse auna etapa de lavida o aun solo lugar;
sino que la Educacion por su misma naturaleza, €s un proceso continuo que empieza desde la mas tierna infanciay se
prolonga durante la edad adulta, y que entrafia necesariamente los més variados métodos y fuentes de adquisicion.

Cuatro pilares que, desde nuestro punto de vistaresultan imprescindibles parallegar aser unapersonacompleta, integrada
y capaz de aprovechar el amplio abanico de posibilidades que la vida le brinda para conseguir sentirse un ser humano
realizado.

Asimismo, siguiendo laidea del Consgjo Internacional para el Desarrollo de la Educacion de rechazar la concepeion de
la educacion como equivalente a la ensefianza escolar y considerando que la educacion equivale, de forma genera, ala
adquisicion de conocimientos y que carece de importancia el saber donde, cuando, o cémo han sido adquiridos tales
conocimientos. Basandose en estaidea, laUNESCO en su Informe sobre |a educacion en €l mundo, clasificalos métodos
de adquisicion de conocimientos en tres categorias: educacion no escolar, educacion formal y educacion no formal.
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Entendiendo por educacion detipo no escolar, el proceso verdaderamente permanente seglin el cual todo individuo adopta
actitudesy valores, y adquiere conocimientos gracias ala experienciacotidianay alasinfluenciasy recursos educativos
de su medio (familiay vecinos, trabajo y juegos, mercados, hibliotecas y medios de comunicacion de masas).

La mayor parte de este proceso resulta poco organizado y sistemético. Sin embargo, a través de él todos los individuos
adquieren gran parte de los conocimientos que acumulan alo largo de su vida.

Por laensefianzadetipo formal seentiende el sistemade ensefianzade estructurajerarquizaday repartidaalolargo deafios
de estudios, que se extiende desde |a escuela primaria hasta la universidad y comprende ademés de estudios de cultura
general, distintos programas e instituciones especializadas de formacion profesional y técnica con plena dedicacion.

Por educacion de tipo no formal se entiende toda actividad educativa organizada que no forme parte del sistema escolar
establecido, destinada a personas concretas, al mismo tiempo que pretende al canzar unos objetivos determinados. Abarca
elementos educativos de programas que persiguen objetivos de desarrollo generales al mismo tiempo que objetivos més
concretamente educativos.

La ensefianza no formal ha sido organizada por las sociedades para ampliar y mejorar €l proceso de adquisicion de
conocimientos de tipo no escolar: en otras palabras, para estimular y facilitar la adquisicion de determinados tipos de
conoci mientos sumamente necesarios que lainfluencia del medio impide conseguir alos individuos con tanta facilidad y
rapidez.

Y esen este punto, en el de laeducacion no formal, donde podemos enmarcar lalabor delaAsociacion Prosocial Dérsena,
y donde situamos nuestro Programa de Formacion de Animadores Socioculturales.

METODO
Participantes
L os participantes fueron dieciséis monitores de la Asociacion Prosocial Dérsena.

Dérsena es una asociacion de jovenes que actlian como mediadores socioculturales, desarrollando un programa para la
prevencion de la marginacion en lainfanciay juventud, y el desarrollo personal.

Esta asociacion trabajaba con nifios y adolescentes de seis a dieciocho afios, que viven en una zona de privacion
sociocultural y enriesgo demarginacion enlazonasur de Algeciras (barriadas de Pescadores, Julianay Saladillo). Ofrecian
una dternativa a tiempo libre con varios talleres que tenian organizados los sabados:

- Taller deinfancia: Formaban parte de este taller los nifios de menor edad y se les ofrecian talleres de manualidades,
JUEgos,...
- Taller de adolescentes: Paralos adolescentes proponian talleres de teatro, manualidades, educacion sexual, deportes, ...

- Taller de juventud: Se realizaba por la tarde y en él se trataban temas de orientacion laboral, educacion sexual,
globoflexia,...

Ademés de estos talleres organizaban salidas al zoo, excursiones a otras ciudades y al campo, visitas a museos, €tc.

Otra actividad de alternativa a tiempo libre eran las colonias de verano paralos distintos grupos, ademas de los cursos
de formacion.
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Todo este abanico de actividades eran presentadas como una nueva opcion para ocupar el tiempo libre, dar la oportunidad
de desarrollo y acercamiento cultural de estos nifios que viven en un entorno adverso y de privacion cultural.

Formadores
Los formadores fuimos seis miembros del equipo del Centro de Pedagogiay Psicologia Aplicada.

Enel Centro de Pedagogiay PsicologiaAplicadatrabajamos en laactualidad conjuntamente trespsicélogos, unalogopeda
y pedagoga, un logopeda, un logopeda pedagogo terapeutay un pedagogo terapeuta.

Es un centro con una amplia experiencia en psicologia clinica infantil y de adultos, psicologia escolar, pedagogia y
logopedia, en el que nosdedicamosa actividades que van desde la evaluacion y tratamiento clinicos de trastornos en la
infancia, adolescencia, edad adulta y vejez, logopedia, programas de intervencion, técnicas de estudios hasta la
estimulacion precoz y neuropsicologia, ademas de participar como ponentes en congresos y jornadas y realizar cursos
formativos cuando se nos solicita, como fue el presente caso.

Procedimiento

El Programa se dividio en seis sesiones, las cuales tuvieron una duracion de cuatro horas cada una; que se llevaron a cabo
los séhados durante |os meses de abril y mayo del afio 2002.

L as sesionesiban encaminadas aacercar alos mediadoresa conocimiento de los cambios que se dan durante el desarrollo
y los problemas que se presentan para poder prevenirlos, asi como acercarlosal conocimiento de instrumentosy material
necesario para desempefiar adecuadamente su labor. En el desarrollo de cada unade ellas se trataban |os siguientes temas.
las habilidades sociales, las relaciones personales y la sexualidad humana, la prevencion de drogodependencias, €l
desarrollo de las capacidades intelectuales, la creatividad y el conocimiento personal.

Laprimera sesion fue titulada "Infanciay Juventud: ¢como son y adénde van?' y se comenzo pasando a cada mediador
unaencuesta que nos acercase alos conocimientos, motivacionesy preocupaciones queacercadel tematuviesen cadauno
de ellos (cuadro n° 1).

La encuesta registraba sus datos personales y estaba construida a base de preguntas abiertas en las que los asistentes no
tenian limitados ni €l espacio ni € tiempo.

Después de la encuesta se pasd a las presentaciones para las cuales se usd un pequefio juego llamado "Rueda de
Presentaciones'. Se comenz6 repartiendo a cada uno de los participantes una hoja que tenian que rellenar y después
comentar atodo €l grupo (cuadro n®2). Unavez acabado el juego se lesanimé aponerlo en practicaen los grupos de nifios
que cada uno tenia a su cargo.

Una vez hecho esto se dié comienzo a contenido de la sesion. En esta sesion se intentaba, por un lado, acercar a los
mediadores a conocimiento de |la normativa relacionada con € menor y del material bibliogréfico que pudiese ser de
utilidad parasu labor; y por otro, acercarlesal conocimiento deloscambiosque sedan durantee desarrolloy losproblemas
que ello conlleva, de caraapoder prevenirlos. Para ello, se les explicd las distintas fases del desarrollo en lainfanciay
adolescencia, haciendo hincapié en |los cambios que se producen durante la adolescencia, un periodo critico donde se esta
formando |a personalidad.

Se dieron pautas a los educadores, mediante la realizacion de diversos gjercicios précticos, para gue construyesen un
proyecto en el que, teniendo en cuenta las etapas del desarrollo, fomenten la autoestima de los chicos, en € que los
muchachos se liberen del rencor hacialafamiliay lasociedad, faciliten el didogo parabuscar soluciones alos problemas,
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CUADRO N° 1

CURSO "ABRIENDO PUERTAS"
ENCUESTA PARA LOS ASISTENTES

DATOS PERSONALES
Nombre y Apellidos
Edad
Profesion
PREGUNTAS

¢Cudles son los motivos por los cuales realiza el curso?

¢Ha tenido alguna experiencia formativa con jovenes?

¢Conoce alguna normativa relacionada con el menor?

¢Conace algun libro relacionado con el curso?

¢Le preocupa expresamente algo relacionado con los jovenes?

¢Cree necesario formar a los jovenes en Habilidades Sociales?

¢Qué problematica social del entorno en que se mueven los jévenes le preocupa mas?

CUADRO N° 2
RUEDA DE PRESENTACIONES
ME LLAMO
ME GUSTARIA QUE ME LLAMASEN
VIVO CON:

MI DIRECCION ES
ESTOY EN EL COLEGIO
EN EL CURSO
HE DEJADO EL COLEGIO POR
EL TIEMPO LIBRE LO DEDICO A

VENGO AQUI PARA

119



Almoraima, 32, 2005

fomenten unaactitud criticaantelainformaci n que reciben delos medios de comunicacion y adquieran laresponsabilidad
necesaria para llegar a ser un individuo pleno.

Las dos sesiones siguientes fueron destinadas a habilidades sociales y las titulamos: "Relacionarme con mis iguales.
Técnicas de grupos, Habilidades Sociales y Educacion en Valores' (primeray segunda parte).

Creimos importante dedicar dos sesiones a estos temas porgue observamos, cada vez con mas frecuencia, que los nifiosy
jovenes tienen dificultades para comunicarse e interactuar con susiguales de forma respetuosa entre ellos y con respecto
a las normas de convivencia socia y esto ocurre con més frecuencia especialmente en medios socioculturalmente
deprimidos, donde los modelos familiares y sociales pueden estar més deteriorados o ser contradictorios.

L as habilidades sociales, como su propio nombre indica, se refieren aun conjunto de habilidades que pueden aprenderse
y cuyo objetivo es una correcta interaccion con el resto de los individuos, en definitiva, una correcta adaptacion social.

El programa de Habilidades Sociales que ofrecimos alos monitoresiba encaminado a entrenar alos jovenes en el respeto
a sl mismo, alos deméasy alas normas sociales de convivencia.

El programase dividié en cuatro médul os, cada uno de ellos con unos objetivos especificos, pero todos encaminados hacia
un mismo objetivo general: |a ensefianza de |as habilidades sociales apropiadas para una vida en plural.

En las sesiones se planted como objetivos que |os educadores fuesen capaces de conseguir ensefiar a compartir y a pedir
ayuda cuando sea necesario, ensefiar qué es la mora y a actuar conforme a ella, aceptando responsabilidades y
consecuencias; que fuesen capaces de ensefiar a desarrollar estrategias necesarias para aumentar su eficacia personal en
la solucidn de problemas, expresarse adecuadamente, mostrar receptividad a los mensajes y desarrollar habilidades de
inicio y mantenimiento de las relaciones. Asi como que aprendiesen estrategias que ayuden a hacer frente a las
provocaciones o evitarlas, y ayudar alos chicos a sentirse bien consigo mismo y los demas, aceptando las caracteristicas
personales y las limitaciones de cada uno.

Parallegar aestos objetivos|as sesiones se plantearon de maneradindmica, es decir, se propusieron unaserie de gjercicios
précticos que acompafiaban alas explicaciones que les dabamos alos monitores. Estos parti cipaban en ellos como lo harian
los jGvenes que integran sus grupos, y de eso se trataba, ya que estos ejercicios gue |os monitores tenian que hacer eran
gjemplos a poner en practica en los grupos de nifios.

La cuarta sesion fue titulada: "Programa de Estimulacion cognitivay Educacion en valores'. En estasesiony através de
dos programas especificos. "El Proyecto Harvard de Inteligencia” y "El Proyecto Lipman", perseguiamos unos fines
COMUNES:

- Lamejora de la capacidad de razonar.
- El desarrollo de la creatividad.
- El conocimiento personal o interpersonal.

Todos estos objetivos pretendian modificar la inteligencia, intervenir en los procesos cognitivos, corregir las funciones
deficientes y facilitar el cambio en la estructura cognitiva del individuo.

Estamodificacion incide en las estrategias cognitivas facilitando €l aprender aaprender, no dando a individuo datos, sino
mejorando procesos (observacion, conceptualizacion, resolucion de problemas). Supone por tanto, un aprendizaje de
modos y formas de proceder o actuar inteligentemente.
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A lolargo delasesion se pasd a describir cada uno de estos programas, y 10s tipos de actividades que ellos contienen, asi
como el método a seguir. Lo que pretendiamos en ese método es que los monitores dejasen que los alumnos fuesen sus
propios profesores y donde cada monitor jugaba un papel de conexidn entre los objetivos perseguidos y las deficiencias
que pudieran surgir en los chicos. Por supuesto, con la intencion de que los conocimientos y habilidades aprendidos
pudiesen generalizarse a situaciones y contextos de la vida persona y social del aumno.

Laquinta sesion fue titulada: "La expresion de la afectividad: Sexo y Relaciones Personales’. Este tema fue elegido por
laimportanciaque hoy diatiene e estar bieninformado paraevitar riesgosinnecesarios; yaque, al parecer, no essuficiente
lainformacion que se daen los medios de comunicacion y en el medio escolar paraevitar tanto el riesgo de embarazos no
deseados como el contagio de enfermedades de transmision sexual.

Se dividi6 en dos blogues; por un lado se dio una explicacion de las distintas dimensiones implicadas en |a sexualidad
humana (biol6gica, psicosocial, conductual, cultural y clinica) y por otro lado se desarrollaron programas de educacion
sexual teniendo en cuenta las distintas edades y los problemas directamente relacionados con la discapacidad psiquica.

Lasexta sesion setitul: "Saber més para decidir mejor y aprender a divertirse de otra manera’. Estuvo destinada a la
prevencidn de las drogodependencias. Elegimos este tema porque pensamos que la droga y sus efectos parecen ir
intrinsecamente unidos a ocio y a negocio. Poco a poco aumenta el problema, aumenta el descontrol y aumenta la
incapacidad de lasociedad paraparar algo que hardaficos el futuro de muchoshombresy muijeres. Aparecen nuevasdrogas
y nuevos patrones de consumo. Aparecen sefiales de peligro ante las que hay que estar aerta.

A lolargo de lasesion se planted que labase para desarrollar |os objetivos debia estar en la anticipacion alaaparicion del
problema, lainformacion y educacion, el fomento del desarrollo de habilidades y recursos personales, €l refuerzo de la
autoestima y en dar aternativas para ocupar €l tiempo libre. Por todo ello 10s objetivos que nos planteamos fueron el
fomento de los factores de proteccion y la reduccion de los riesgos, dar a conocer los multiples recursos externos a los
profesional es, conocer técnicas de afrontamiento parapoder rechazarlas cuando selasofrezcan y actividades de ocupacion
del ocio de otraforma.

Metodologia

La metodologia usada durante €l desarrollo del programa, en general, fue eminentemente practica e interactiva y les
facilitaba a los mediadores un programa alargo plazo y a diferentes niveles.

Todas las sesiones seguian el siguiente esquema:
- Explicacion general; se comenzaba con una explicacion general del tema de la sesion.
- Objetivos; explicacion paso a paso de |os objetivos que se guerian conseguir.

- Ejercicio Modelo; se poniaen précticaun gercicio modelo en el que los mediadores hacian €l papel de alumnos
y los formadores mostraban como se aplicaba la teoria explicada.

- Puesta en comun; se pasaba a la resolucion de dudas y se abria un debate acerca del tema.

- Ejercicios y Tareas para la semana; se proponian gjercicios a los monitores para poner en practica con los
distintos grupos de nifios. A la semana siguiente se revisaban |0s gjercicios y se exponian las dudas y 10s
resultados que los monitores habian obtenido al ponerlos en préctica.
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CONCLUSIONES
1. Laprevencidn es el modo més eficaz alargo plazo para evitar las conductas de marginacion.

2. Laeducacion centrada en |a prevencidn, en distintos sectores de poblacion con alto indice de privacion sociocultural,
ayuda a disminuir el porcentaje de conductas de riesgo parala salud o la seguridad publica.

3. Este tipo de programas de educacion, desarrollados en un medio no reglado, viene a suplir €l papel de las familias
desestructuradas con bajo nivel econémicoy sociocultural, prestando el apoyo y lainformacion necesariaalapoblacion
infantil.

4. Serianecesario extender estetipo de programasaotros sectoresdelapoblacion conlasmismasy con otrascaracteristicas
para obtener datos que nos permitan contrastar resultadosy asi poder extraer conclusiones generales.
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PROGRAI\/IA DE FORMACION PARA
MEDIADORES SOCIOCULTURALES:
PREVENCION DE DROGODEPENDENCIAS

M2 José Segovia Cuevas/ Cristobalina Mufioz Castro / Josefa Nufiez Montoya
Virginia Godoy Zafra / Eloisa NUfiez Martinez de Maturana / José Luis Troya Carabante
Centro de Pedagogiay PsicologiaAplicada

RESUMEN

A peticion delaAsociacion Prosocial Dérsena de mediadores sociocul turales de nifios que viven en una zonade privacion
sociocultural y en riesgo de marginacidn, |levamos a cabo un programa de formacion encaminado afacilitar instrumentos
y entrenar habilidades a los monitores. Uno de los temas que se desarrollaron dentro del mismo estuvo destinado a la
prevencion de las drogodependencias.

Se eligi6 este tema porgue pensamos que la droga y sus efectos parecen ir intrinsecamente unidos a ocio. Poco a poco
aumenta el problema, aumenta el descontrol y aumenta la incapacidad de la sociedad para parar algo que hara aflicos e
futuro de muchos hombresy mujeres. Aparecen nuevas drogasy nuevos patrones de consumo. A parecen sefiales de peligro
ante las que hay que estar derta.

Enlasesion que se desting alaprevencion de drogodependencias nos planteamos que la base para desarrollar |0s objetivos
debia estar en la anticipacion a la aparicion del problema, la informacion y educacion, € fomento del desarrollo de
habilidades y recursos personales, € refuerzo de la autoestimay en dar alternativas para ocupar el tiempo libre. Por todo
ello los objetivos que nos planteamos fueron el fomento de los factores de proteccion y la reduccion de los riesgos, dar a
conocer lostipos de drogas, adaptar lainformacion alaedad delos chavales, dar aconocer los mdltiples recursos externos
alos profesionales, conocer técnicas de afrontamiento para poder rechazarlas cuando se las ofrezcan y actividades de
ocupacién del ocio de otraforma.

Palabras Clave: Marginacion, Privacion sociocultural, Habilidades sociales, Sexualidad, Prevencion, Drogodependencia.
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INTRODUCCION

A peticion de la Asociacion Prosocial Darsena, que habia recibido una subvencion de la Junta de Andalucia, llevamos a
cabo un programa de formacidn encaminado a facilitar instrumentos y entrenar habilidades a sus monitores.

Nuestro programa iba encaminado aformar alos mediadores, darlesinformacion y dotarlos de recursos para afrontar |as
actividades y las posibles situaciones que se pudiesen desencadenar, todo ello teniendo siempre en cuenta la edad y las
caracteristicas de los nifios que formaban |os grupos de los que se encargaba cada mediador.

Y dentro de estaformacion en habilidades queriamosy fue propuesta por Darsenael orientarlos paratrabajar en el campo
de la prevencion de drogodependencias.

Laaparicion de nuevas drogas y nuevos patrones de consumo, unido a que el problema ya no afecta solo a poblaciones
marginales o grupos antes considerados de riesgo, ha despertado la necesidad de abordar la prevencion de unaformamas
global.

El consumo de drogas afecta a distintos niveles del individuo, y entre las consecuencias de este consumo cabe destacar:

- Alteraciones del sistema nervioso y de distintos 6rganos.
- Alteraciones en las facultades cognitivas.
- Alteraciones sociales.

La etapa adolescente suele ser el momento en el que se producen los primeroscontactos con las drogas y cuanto més
tempranaesla edad en laque se produce, mayor esla probabilidad de que termine siendo un problemay su abandono sea
més dificil.

El consumo de drogas no es un fenémeno nuevo, pues desde tiempos remotos se ha usado con un fin terapéutico, ritual o
social.

Existe laidea de que se puede consumir de todo para obtenerlo todo: sensaciones nuevas, diversion, confort y eliminacion
de malestar. Las drogas se muestran como un producto importante en una sociedad de consumo, como eslanuestra, y su
uso sefomenta presentandolascomo unaformafacil de obtener placer, relgjacion, diversion, y en definitivacon un mensgje
que logra atraer la atencion de los posibles consumidores.

Junto alo anterior, también ha habido ciertos cambios sociales, como por ejemplo: los adolescentes tienen hoy diamayor
poder adquisitivoy acceden asituacionesen lasque deben tomar decisionesrapidas paralasque no estan o suficientemente
preparados, por otro lado, la autoridad de la familia va decreciendo y €l adolescente tiende a buscar su autonomia e
independencia, y el papel de los padres tiende a ser permisivo, tolerantey casi Siempre protector.

El consumo de drogas permite al adolescente en muchas ocasiones sentirse diferenteal adultoy saciar su sed de curiosidad,
nuevas experienciasy diversion; y es dentro de su grupo de iguales donde desarrolla estas actitudes y estilos de vida.

En definitiva, enlaadolescencia, el consumo dedrogas seiniciaen un periodo en el queel futuro espresente, lo importante
esel aquiy el ahora, sevaloraloinmediato, y lapercepcion del riesgo esmuy bajayaque parece que el organismo es capaz
de resistirlo todo.
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FACTORES DE RIESGO Y FACTORES DE PROTECCION

Seentiende por factor deriesgo, unacaracteristicaindividual, situacion o contexto ambiental queincrementalaposibilidad
de uso 0 abuso de drogas.

Por factor de proteccion, entendemos una caracteristica individual, situacion o contexto ambiental que inhibe, reduce o
atendia la probabilidad del uso o abuso de drogas.

Hablamos de factores, y no de causas, es decir, no significa que las personas que pertenezcan a uno de estos dos factores
consuman 0 no consuman drogas.

1. Tipos de factores de riesgo:
1.1. Factores Ambientales
a. Dificultad social y econémica: barrios con trafico de drogasy delincuencia.
b. Desorganizacién en la comunidad: ambientes con pocos recursos y pocos lazos sociales.

. Disponibilidad y accesibilidad a las sustancias.

o O

. Percepcidn social del riesgo: cuanto més baja, mas se extiende su consumo.

La movilidad de la poblacidn: los cambios de residencia, colegio, etc. Son momentos de riesgo porque nos
hacemos més vulnerables.

(9]

—h

Lasnormasy leyesdelacomunidad: cuando son contrariasal uso de drogas, actlian como factores de proteccion.
1.2. Factores del individuo y sus relaciones con el entorno

a. Historia familiar de consumo de drogas: menor control familiar.

b. Pautas educativas. baja comunicacion familiar, normas inconsistentes, limites poco claros, etc.

c. Actitudesy modelos de conductas de los padres: las actitudes positivas de |os padres hacia el uso de las drogas
se traspasa a los hijos.

d. Conflictos familiares: ausencia de lazos familiares y bajaimplicacion de los padres hacia sus hijos.

e. Losvalores:. las personas con tendenciaalablsqueda del placer dan mas importancia a valores personales que
alos sociadlesy da menos importancia a valores familiares, religiosos, etc. Siendo también més vulnerables.

f. Laagresividad: laagresividad temprana, sobre todo en nifios timidos, es un factor que se asociafuertemente al
desarrollo de problemas de conducta adol escente.

g. Lablsqueda de sensaciones: |os adolescentes con este rasgo de personalidad tienden a experimentar nuevas
sensaciones y sienten atraccion por e riesgo.

h. El fracaso escolar: |os adolescentes que no tienen vinculos con |os espacios de socializacion, como la escuela,
buscan otros grupos donde si se vean aceptados.
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METODO
Participantes
Los participantes fueron dieciséis monitores de la Asociacion Prosocial Darsena.

Esta asociacion trabajaba con nifios de seis a dieciocho afios, que viven en unazonade privacion sociocultural y en riesgo
de marginacion en la zona sur de Algeciras (en las barriadas de Pescadores, Julianay Saladillo). Ofrecian unaalternativa
al tiempo libre con varios talleres que tenian organizados los sabados:

- Taler de infancia: Formaban parte de este taller los nifios de menor edad y se les ofrecian talleres de
manualidades, juegos,...

- Taller de adolescentes: Para |los adolescentes proponian talleres de teatro, manualidades, educacion sexual,
deportes,...

- Taler dejuventud: Seredizabapor latardey en é se trataban temas de orientacion laboral, educacion sexual,
globoflexia,...

Ademés de estos talleres organizaban salidas al zoo, excursiones a otras ciudades y al campo, visitas a museos, €tc.

Otra actividad de aternativa al tiempo libre eran las colonias de verano para los distintos grupos, ademés de los cursos
de formacion.

Todo este abanico de actividades eran presentadas como una nuevaopcién para ocupar €l tiempo libre, dar la oportunidad
de desarrollo y acercamiento cultural de estos nifios que viven en un entorno adverso y de privacion cultural.

Formadores

Losformadores encargados de desarrollar el programa de habilidades sociales, dentro delas sesionesdel programageneral
de mediadores socioculturales, fuimos tres miembros del equipo del Centro de Pedagogia y Psicologia Aplicada: dos
psicologas y un logopeday pedagogo-terapeuta.

Es un centro con una amplia experiencia en psicologia clinica infantil y de adultos, psicologia escolar, pedagogia y
logopedia, que nosdedicamosa actividadesquevan desdela evaluaciony tratamiento clinicosdetrastornosenlainfancia,
adolescencia, edad adultay vejez, logopedia, programas deintervencion, técnicas de estudios hastala estimulacion precoz
y la neuropsicologia; ademés de participar como ponentes en congresos y jornadas, y realizar cursos formativos cuando
se nos solicita, como fue el presente caso.

Procedimiento

Incluido en el conjunto de sesiones que se iban aimpartir en el Programa de formacién a la Asociacion Dérsena estaba
la de la Prevencidn de drogodependencias que se desarrollaria durante cuatro horas en la mafiana.

Esta sesion se titul6: "Saber mas para decidir mejor y aprender a divertirse de otra manera’. Estuvo destinada ala
prevencion de las drogodependencias. Para desarrollar este programa el objetivo primero era que conociesen qué es la
prevencion, qué es un programa de prevencion, cuales son |os principios basicos de un programa de prevencion, etc.

La prevencion abarca todas aquellas medidas informativas y educativas dirigidas a la poblacién potencialmente
consumidora, orientadas a evitar el uso indebido de las drogas o su abuso, a disminuir y/o retrasar los factores de riesgo
y los problemas individuales, sociales o familiares asociados. En resumen, prevenir es:
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Anticiparse ala aparicion de un problema.

Educar.

Informar.

Fomentar el desarrollo de habilidades y recursos personales.
Reforzar la autoestima.

Fomentar alternativas de ocupacion del tiempo libre.

Un programa de prevencion es un conjunto de actuaciones para conseguir impedir la aparicion de un problema de
drogodependencias. Debe observar multiples componentes para reducir |os factores de riesgo y aumentar los factores de
proteccion. Algunos de estos componentes son:

Cognitivos; informar sobre las sustancias y |os riesgos de consumo.

Autoimagen y superacion; formar positivamente laimagen que setiene de uno mismo y desarrollar un proyecto
de autosuperacion.

Toma de decisiones; desarrollar un pensamiento critico, tomar decisiones de manera responsable, reconocer
técticas persuasivas y estrategias publicitarias.

Control emocional; Técnicas de control de ansiedad.

Entrenamiento en habilidades sociales; habilidades de comunicacion, comportamiento asertivo, resistirse ala
presion del grupo.

Criterios de ocio; educar para divertirse saludablemente, ofrecer alternativas de diversion, valorar las aterna-
tivas.

Toleranciay cooperacion; reconocer y respetar las diferencias, resaltar el valor de la cooperacion.

Intervencion familiar; desarrollar las habilidades de comunicacion familiar, formas de establecer normas y
limites familiares, desarrollo positivo de los hijos.

Y por Ultimo, tener conocimiento de |os principios basicos de los programas de prevencion de drogodependencias:

Que fomentes los factores de proteccion y reduzcan los de riesgo.

Abordar todas las drogas.

Que sean especificos para cada edad.

Contar con mdltiples recursos externos a |os profesionales.

Que incluyan técnicas que permitan resistirse a las drogas en e momento en que se of recen.
Que usen métodos interactivos.

Que se disefien alargo plazo y reiteradamente.
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Ademés, un programa de prevencion debe llevarse a cabo:
- Con motivacion, insistiendo en que prevenir es posible y rentable.
- Con gpoyo.

- Con flexibilidad, que puedan adaptarse a cada individuo y a los cambios que se produzcan, tanto a nivel
legislativo como socidl.

- Con confianza, recibiendo una formacion basica para adquirir seguridad suficiente para poder tratar el tema y
contar con respuestas adecuadas cuando el tema surja de forma espontanea.

- Con realismo.
- Con participacion, desde todos los niveles sociales.

Seles paso alos mediadores una encuesta (cuadro n° 1) para que ellos a su vez la utilizasen con los jévenes que tenian en
sus grupos para conocer la actitud de los adolescentes ante la informacion preventiva contra las drogas.

La encuesta registraba sus datos personales y estaba construida a base de preguntas en las que los asistentes no tenian
limitados ni e espacio ni el tiempo.

Una vez que se realiz6 la encuesta se les pasd informacion detallada pero resumida en los puntos gue convenimos eran
importantes que conociesen acercade lo que dicelaLey sobre Proteccion dela Seguridad Ciudadana sobre el consumo en
lugares plblicos, tenenciailicita, etc. Lestrasmitimoslainformacion sobre lo que dice €l Codigo Penal paralosdistintos
tipos de drogas.

Seguidamente se les paso informacion detallada en fichas elaboradas acerca de cadartipo de drogas, unainformacion que
consideramos importante que conociesen para familiarizarlos de alguna forma con el mundo extenso y peligroso del
consumo 'y abuso de estas sustancias. En ellas seles acercabaalaposibilidad de detectar el consumo en menores, conocer
los cambios en |as conductas y actitudes y efectos que se podrian producir. Setrat6 el temadel insomnio, ladepresion y
laansiedad, la pérdida de la autodisciplina, la desconfianza, la sobrepreocupacion por el dinero, etc.

El contenido en el temadelostipos de drogas |0 enfocamos de maneraamenahaciendo que los mediadores expusiesen sus
conocimientos de |os estimulantes, al ucindgenos, opioides, anestésicos, drogas verdes, etc. al mismo tiempo que nosotros
los desarroll&bamos. De esta forma se creaba un clima més propenso a la intercomunicacion, actitud que pretendimos
fomentar. Efectos buscados, efectos negativos, caracteristicas, toleranciay dependencia, etc. fueron conceptos desarro-
llados alo largo de todo € coloquio.

Esta sesion fue amenizada con la proyeccion de diapositivas, las cuales hacian que el contenido no resultasetan frioen la
exposicion y al mismo tiempo reforzase toda la informacion gque se estaba dando.

Seles paso unaficha (cuadro n° 2) paraque escribiesen 20 cosas que les gustaba hacer. Estasfichas estarian destinadas para
que ellos luego se las pasasen a los jGvenes.

Pasamos por video seguidamente una pelicula-documental de corta duracion en la que personas drogodependientes
relataban su "aventura' con €l consumo de drogas y sus situaciones actuales. Después de visionar la pelicula se propuso
un pequefio debate.
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CUADRO N° 1
CURSO "ABRIENDO PUERTAS"
ENCUESTA PARA LOS ASISTENTES
DATOS PERSONALES
Nombre y Apellidos
Edad

Profesion

PREGUNTAS

1. ¢ Qué piensas de las drogas?

2. ¢Has consumido drogas alguna vez?

3. ¢Por qué?

4. ¢Qué drogas conoces?

() Cocaina () Marihuana. () Otras, ¢Cuales?
() Tripis () Extasis

. ¢, Cuél de ellas has consumido?

. ¢, Qué piensas de la gente que consume drogas?

. ¢, Por qué crees que lo hacen?

o ~N o o

. ¢, Qué piensas de los anuncios contra el consumo de drogas?

() Son indtiles. () Son buenos () Me hace pensar
() No me gustan () No me importan () No los he visto

9. ¢ Cual crees que es el objetivo de estos anuncios?

10. ¢Qué dirias a un amigo que te confiesa su deseo de querer probar algun tipo de drogas?

11. ¢ Qué piensas de un amigo que te aconseja que pruebes algln tipo de drogas?

12. ¢ Qué piensas de un amigo que te aconseja que no pruebes las drogas, y sin embargo él lo hace?

13. ¢ Crees que hay suficientes alternativas al consumo de drogas? ¢,Por qué?

14. Expresa libremente lo que piensas o siente acerca del problema de las drogas.
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CUADRO N° 2
APRECIAR Y ESTIMAR

A. Escribe 20 cosas que te guste hacer. Intenta ser claro. No juzgues tus gustos ni pienses que los demas van a hacerlo.
No existen respuestas buenas ni malas.
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B. Si cuesta méas de tres euros, anota al lado "euros"

B. Si prefieres hacerla en solitario, anota "S", o "A" acompafiado

C. Si necesitas planificarla, anota "P"

D. Elige las cinco preferidas y ordénalas de 1 a 5 segun tu preferencia.

E. Anota cuantos dias hace, desde la tltima vez que has realizado cada actividad.
F. OBSERVACIONES
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En e marco de todo €l contenido que pretendiamos en esta sesion se les propuso redlizar algunas técnicas de grupo y
gjercicios de expresion corporal, sobre todo parafacilitar y potenciar 10s siguientes aspectos que luego se podrian enfocar
y encgjar en el tema de la prevencion:

Laimportancia de las opiniones positivas que |os demas se han ido formando de nosotros.
Trabajar en €l exceso de criticismo para dar un enfoque mas positivo a nuestra propia imagen.
Fomentar la interrelacion de grupo.

Crear clima de comunicacion, apoyo, confianza.

Potenciar la actitud de escucha.

Andlisis de la organizacion del grupo de cara ala resolucion de un problema.

Metodologia

La metodologia usada durante €l desarrollo del programa, en general, fue eminentemente practica e interactiva y les
facilitaba a los mediadores un programa a largo plazo y a diferentes niveles.

Todas las sesiones seguian el siguiente esquema:

Explicacion general; se comenzaba con una explicacion general del temade la sesion.

Objetivos; explicacion paso a paso de |os objetivos que se querian conseguir.

Ejercicio modelo; se poniaen practicaun ejercicio modelo en el que los mediadores hacian el papel de alumnos
y los formadores mostraban como se aplicaba la teoria explicada.

Puesta en comun; se pasaba a la resolucion de dudas y se abria un debate acerca del tema.

Ejerciciosy tareasparalasemana; se proponian gjerciciosalosmonitores paraponer en practicacon losdistintos
grupos de nifios. A lasemana siguiente se revisaban los gerciciosy se exponian las dudas y los resultados que
los monitores habian obtenido al ponerlos en préctica.

CONCLUSIONES

1. Habria que ofrecer a los chicos aternativas que lleguen a responder a las necesidades que tienen y solucionen sus
problemas es una forma de prevenir.

2. Laactuacion preventiva en el campo de las drogodependencias es un instrumento (til para combatir el problema.

3. Es fundamental promover pautas de actuacion que ayuden a chico a decir NO a las drogas. A decir no a las ofertas
tentadoras que puedan tener la capacidad de convencerle.

4. Esimportante hacer delaaccidn educadoratanto en laescuelacomo enlacomunidad un pilar enlaprevencion. Enello,
el objetivo seria conseguir que los chicos Ileguen a confiar en el mediador como alguien que les ofrece algo Util y
positivo.
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PROGRAI\/IA DE FORMACION PARA
MEDIADORES SOCIOCULTURALES:
ENTRENAMIENTO EN
HABILIDADES SOCIALES

Josefa NUfiez Montoya / M2 José Segovia Cuevas/ Cristobalina Mufioz Castro
Virginia Godoy Zafra / Eloisa NUfiez Martinez de Maturana / José Luis Troya Carabante
Centro de Pedagogiay PsicologiaAplicada

RESUMEN

A peticion delaAsociacion Prosocial Darsena de mediadores socioculturales de nifios que viven en una zona de privacion
sociocultural y en riesgo de marginacion, Ilevamos a cabo un programa de formacion encaminado afacilitar instrumentos
y entrenar habilidades a los monitores. Uno de los temas que se desarrollaron dentro del mismo estuvo destinado a las
habilidades sociales.

Observamos cada vez con mas frecuencia, que los nifios y jovenes tienen dificultades para comunicarse e interactuar con
sus iguales de forma respetuosa entre ellos y con respecto a las normas de convivencia social y esto ocurre con mas
frecuencia especialmente en medios sociocultural mente deprimidos, donde |os model os familiaresy social es pueden estar
més deteriorados o ser contradictorios.

El programa de habilidades social es queles of recimos alosmonitores, ibaencaminado aentrenar alosjdvenesen el respeto
asi mismo, alos demas'y alas normas sociales de convivencia.

En las sesiones que se destinaron a las habilidades sociales nos planteamos como objetivos que los educadores fuesen
capaces de conseguir ensefiar acompartir y apedir ayuda cuando seanecesario, ensefiar qué eslamoral y aactuar conforme
aella, aceptando responsabilidadesy consecuencias; que fuesen capaces de ensefiar adesarrollar |as estrategias necesarias
para aumentar su eficacia personal en la solucién de problemas, expresarse adecuadamente, mostrar receptividad a los
mensgjesy desarrollar habilidades deinicio y mantenimiento de las relaciones, que aprendiesen estrategias que ayuden a
hacer frente alas provocaciones o evitarlas, y ayudar alos j6venes a sentirse bien consigo mismo y 10s demas, aceptando
las caracteristicas personales y las limitaciones.

Palabras Clave: Marginacion, Deprivacion sociocultural, Habilidades sociales, Prevencion, Estrategias, Mediadores.

133



Almoraima, 32, 2005

INTRODUCCION

Cada vez con més frecuencia, tanto los padres como los profesores, se quejan de los problemas de comportamiento que
presentan sus hijos y alumnos: agresividad verbal  fisica, inhibicion social, desmotivacion por el aprendizaje, consumo
de drogas, actos delictivos, €tc.

L acausadeestoscomportamientos debemosbuscarlaen multiplesfactores, y no culpar alafamilia, alasociedad, al ambito
académico, a grupo deiguales o a propio individuo como unico factor desencadenante de estos problemas. La causa se
debe alaunion de mltiples factores: tensiones familiares, la propia personaidad del individuo, los modelos imitativos,
el grupo deigualescon el queserelaciona, lapublicidad encubierta, lasociedad de consumo enlaquevivimosy sobretodo,
lafalta de habilidades sociales.

Como su propio nombre indica, las habilidades sociales, se refieren aun conjunto de capaci dades que pueden aprenderse
y cuyo objetivo es una correcta interaccion con el resto de los individuos, una correcta adaptacion social.

Existen tres tipos de variables que intervienen en esta correcta adaptacion social:
1. Variables de actitud, donde existen tres tipos diferentes de factores.

- Un factor prosocial, que incluye aspectos como la solidaridad (o de relaciones de bien hacia los demas) y el
liderazgo socia (o tendenciaatomar lainiciativadel grupo, organizando y planificando actividadesal servicio
de los demas). Tener alto este factor es predictor de buena adaptacion social.

- Un factor aversivo, que incluye aspectos como la agresividad y la dominancia. Este factor elevado es
determinante de problemas de relacién y de adaptacion social.

- Unfactor asocial, que incluye aspectos como la apatia, €l retraimiento, laansiedad y latimidez. Tener alto este
factor es predictor de una inadaptacion social.

2. Variables cognitivas, relacionadas con las actitudes anteriores y que facilitan o dificultan la relacion con los demés
procesos y estrategias. Estos procesos y estrategias estan relacionados con la calidad de percepcion de los individuos
(expectativas, atribuciones, percepcion del climaeducativo), |o0s estilos cognitivos (impulsividad o reflexion, dependencia
0 independencia, rigidez o tolerancia) y las habilidades de solucion de problemas (definicion del problema, posibles
soluciones, consecuencias, eleccion de la solucion correcta).

3. Variables procedimentales, modos de actuar de los individuos en determinadas situaciones sociales.

Los déficits en las variables que intervienen en el aprendizaje de unas correctas habilidades sociales provocan una gran
cantidad de conflictosconigualesy mayores, por |0 que, estamos convencidos de que su entrenamiento ayudariaamantener
interacciones sociales positivas, esenciales para el desarrollo.

Con este programa, se pretende facilitar a todos |0s menores, especiamente alos adolescentes, que estan en un periodo
critico en su desarrollo personal y socidl, las siguientes habilidades:

- Aumentar las iniciativas de interaccion apropiadas.
- Obtener refuerzos sociales positivos y satisfaccion en lainteraccion.
- Reducir los castigos verbales y/o fisicos.

- Aumentar la capacidad de atencidn y concentracion.
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- Resolver conflictos correctamente.
- Disminuir los comportamientos antisociales.

- Aumento de la autoestima.

METODO
Participantes
Los participantes fueron dieciséis monitores de la Asociacion Prosocial Darsena.

Esta asociacion trabajaba con nifios y adolescentes de seis a dieciocho afios, que viven en una zona de privacion
sociocultural y en riesgo de marginacion en lazona sur de Algeciras (de las barriadas de Pescadores, Julianay Saladillo).
Ofrecian una aternativa a tiempo libre con varios talleres que tenian organizados |os sabados:

- Taler de infancia: Formaban parte de este taller los nifios de menor edad y se les ofrecian talleres de
manualidades, juegos,...

- Taller de adolescentes: Para los adolescentes proponian talleres de teatro, manualidades, educacién sexual,
deportes,...

- Taller dejuventud: Serealizabapor latardey en é setrataban temas de orientacion laboral, educacion sexual,
globoflexia,...

Ademas de estos talleres organizaban salidas al zoo, excursiones a otras ciudades y al campo, visitas a museos, €tc.

Otra actividad de alternativa al tiempo libre eran las colonias de verano paralos distintos grupos, ademas de los cursos
de formacion.

Todo este abanico de actividades eran presentadas como una nueva opcion para ocupar el tiempo libre, dar Ia oportunidad
de desarrollo y acercamiento cultural de estos nifios que viven en un entorno adverso y de privacion cultural.

Formadores

Losformadores encargados de desarrollar el programade habilidades sociales, dentro delas sesionesdel programageneral
de mediadores socioculturales, fuimos tres miembros del equipo del Centro de Pedagogia y Psicologia Aplicada: dos
psicologas y un logopeday pedagogo-terapeuta.

Es un centro con una amplia experiencia en psicologia clinica infantil y de adultos, psicologia escolar, pedagogia y
logopedia, en el que nos dedicamosa actividades que van desdela evaluacion y tratamiento clinicos de trastornosen la
infancia, adolescencia, edad adulta y vejez, logopedia, programas de intervencidn, técnicas de estudios hasta la
estimulacion precoz y la neuropsicologia, ademas de participar como ponentes en congresosy jornadasy realizar cursos
formativos cuando se nos solicita, como fue el presente caso.

Procedimiento

El programa de habilidades sociales se dividié en cuatro médul os, cada uno de €llos con unos objetivos especificos, pero
todos encaminados hacia un mismo objetivo general: la ensefianza de | as habilidades social es apropiadas paraunavidaen
plural.
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MODULO |: COOPERAR Y COMPARTIR

Con este madulo, pretendemos ensefiar a los chicos a compartir y a pedir ayudar a sus iguales o superiores cuando fuese
necesario.

En toda situacion, existen normalmente tres modos posibles de comportamiento en los adolescentes. competitivo,
individual y cooperativo. L os adolescentes, encuentran muchas dificultades a la hora de cooperar, sobre todo entre ellos,
porque deben ponerse en el lugar del otro'y percibir 1os objetivos del grupo como propios, fomentando laayudamutua, la
confianza, la aceptacion y el respeto; pero a veces, no saben cémo hacerlo.

A través de una serie de actividades, |es podemos ensefiar a cooperar y compartir. Nuestros objetivosfueron tres: aprender
aescuchar y ser escuchados, aprender aofrecer sugerenciasy valorar lade los demas, aprender aintegrar lasideas detodos
en lablsqueda de soluciones alos problemasy arepartirse las responsabilidades asumiendo las tareas que a cada uno le
corresponde.

1. Saber escuchar y hacer se escuchar

Se comenzo6 explicando qué es un equipo. Un equipo es un conjunto de personas que trabajan juntas para conseguir unos
objetivos. A continuacion, les dimos una serie de habilidades para escuchar activamente al trabajar en equipo y que son
las siguientes:mirar a que habla, darle sefides no verbales de que se les escucha, demostrarle que se le comprende
resumiendo |o que nos ha dicho, hacerle preguntas inteligentes sobre |0 que nos esta diciendo, si nos surge alguna duday
por Ultimo, no interrumpir innecesariamente.

Ademésselesdieron unaseriede habilidades para saber hacerseescuchar: ser ordenadoyy explicar conclaridady precision,
no prolongarse demasiado, poner entusiasmo en o que se dice, hacer pequefios silencios para permitir que los otros
pregunten o intervengan.

Todas estas habilidades son comentadas y puestas en préctica a través de trabajos en pequefios grupos de tres personas
donde se intercambian los distintos roles en la comunicacion y donde uno de ellos actlia como juez, observando el
mecanismo de la comunicacion y anotando fallos.

L a sesién acaba poniéndose en comdn |as dificultades que han encontrado |os compafieros a la hora de escuchar, hacerse
escuchar y las habilidades en |as que deben insistir.

2. La unién hacelafuerza

En este segundo paso, pretendemos que |0s chicos aprendan a of recer sugerenciasy avalorar las que dan [os compafieros,
por lo que en primer lugar les hacemos tomar conciencia de algunas de estas ideas: |ariqueza de un grupo esta en funcion
delariquezadeideas de sus miembros, estariquezapuede no ser Util parael equipo si los miembrosno las comparten, qué
ocurre cuando ante |os problemas del grupo todos esperan que €l listillo digalo que hay que hacer, qué ocurre cuando los
que tienen unaidea se las callan para tener asi ellos la exclusiva.

Despuésde comentar |0 anterior | esensefiamos ci ertas habili dades necesarias paraexponer correctamentelas propiasideas:
estar atento en cada momento a las necesidades del grupo, buscar ideas constructivas y planes para resolver problemas,
darlas a conocer alos comparieros.

Aceptar |as ideas de |os demas, también implica aprender ciertas estrategias: atender e interesarse por las propuestas de
los comparieros, examinar si en esas propuestas hay algo valioso, no aferrarse alasideas de uno por amor propio u orgullo.
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Todas estas habilidades y estrategias se ponen en préctica a través de la exposicion de una situacion social probleméatica
donde todos, en pequefios grupos, tienen que buscar una solucion adecuada analizando los datos, definiendo |as causas,
aportando distintas solucionesteniendo en cuenta |as posibles consecuenciasy finalmente, puntuando sobre cinco € modo
en que cada uno de ellos ha cumplido las distintas habilidades y estrategias necesarias.

Finalmente y para terminar, se exponen y debaten los planes encontrados, se analiza el modo de poner en préctica las
habilidades objetivos y uno a uno indican s ha mejorado 0 no en el cumplimiento de esas habilidades o estrategias.

3. Comprometer se solidariamente en lastareas del grupo

En este punto, nuestraintencion es ensefiar alos jovenes a repartir |as responsabilidades en el trabajo, aintegrar lasideas
y acumplir con las obligaciones.

A través de una serie de comentarios sacados de la propia experiencia de €llos, los jovenes toman conciencia de dicho
objetivo. A continuacion le damos unas estrategias que le pueden ayudar a la hora de conseguir dicho objetivo.

Seexplicalasdistintas formas de comportamiento que pueden causar problemas en un grupo alahorade un didlogo eficaz:

a) Pasivos: no hablan, no atienden, no participan y luego, a ver que el grupo no funciona, se desentienden de los
compromisos hechos.

b
c
d

~

Negativista: solo hacen criticar.

~

Habladores. no respetan el turno de palabras, escuchan poco, no dejan hablar a nadie.

~

Manipuladores: piensan que [0 suyo es |o méas importante y pretenden imponer sus ideas.

Sumisos: no tienen opiniones propias, hacen lo que diga la mayoria.

N©)

f) Agresivos. no soportan que le lleven la contraria, piensan siempre que van en su contra'y responden de mala
manera.

Una vez que se han explicado, discutido y comprendido el porqué estos comportamientos pueden traer problemas, se les
recuerda qué pasos deben seguir en la blsqueda de la solucién a cualquier problemay sele plantean distintas situaciones
para poner en practicatodo o aprendido: ¢en qué consiste el problema?, ;qué soluciones puede haber?, ¢cudl eslamés
indicada?, ;cudl eslaformaméscorrectaderealizarlo?, ¢quiénessevan aencargar deredlizarla?, ¢como sevaacomprobar
qué resultado ha dado?

MODULO II: APRENDIENDO A COMUNICARSE

En este segundo médulo nos marcamos tres objetivos especificos que se fueron desarrollando en cuatro partes
interrel acionadas:

1. Expresarse adecuadamente para favorecer que los demas entiendan el mensgje.
2. Mostrar receptividad a mensagje de otras personas para facilitar la comunicacion.

3. Desarrollar habilidades parainiciar y mantener relaciones.
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1. Mgoro mis habilidades
En este primer punto analizamos la importancia de adquirir unas habilidades sociales correctas.

A través de un cuestionario comentamos aguellas situaciones en las que |os participantes han contestado que se sienten
intranquilos e inseguros 'y les hacemos ver, através del didlogo y la puesta en comdn lo que podrian conseguir si fueran
capaces de sentirse tranquilos y seguros en cada una de |as situaciones sefial adas.

En general, hay tres tipos de comportamientos en la comunicacion:

- Comportamiento de tipo pasivo: una persona se comporta pasivamente cuando se siente incomoda por temor a
lo que piensen o digan los demés acerca de su conducta.

Paraevitarlo, se callao busca excusas y justificaciones a su comportamiento, aunque sean falsos, o dice o hace
ago diferente alo que desearia hacer o decir.

L as personas que se comportan de modo pasivo suelen hacer o decir cosas que no piensan o que les desagradan
para "agradar” alos otrosy se sienten mal con ellos mismos por no haber sido coherentes.

- Comportamiento de tipo agresivo: una persona se comporta de manera agresiva cuando se siente enfadada,
furiosa, cuando los demés hacen o dicen cosas con las que estd de acuerdo. Con frecuencia, en estos casos
contestan con criticas, reproches, gritando o insultando.

Las personas que se comportan de este modo, se sienten enfadadas y favorecen que los deméas lesteman y que
no deseen ser susamigos. Por otro lado, este estil o de comportamiento favorece que segeneren conflictoscuando
|a otra persona también tiene un etilo agresivo.

- Comportamiento de tipo asertivo: una persona se comporta de manera asertiva cuando se siente cdmoda,
tranquila y segura con su conducta. Cuando es tolerante y piensa que todas |as personas somos diferentes y
pensamos y actuamos de modos distintos. A menudo, dicen lo que piensan y deciden lo que hacen en cada
momento con losdemas, algunas vecesdeciden hacer |o quelosdeméaslesproponeny otrasno, ademassesienten
tranquilos cuando piden ago a otras personas o cuando rechazan ago que les piden.

La persona que se comporta de manera asertiva se siente comoda y tranquila, decide lo que hace en funcion de
sus deseos, aunque alos deméas no les guste. En ocasiones, negocia con la otra personay con frecuenciallega
aacuerdos con los que todos se benefician.

Una vez explicados y comentados estos tres tipos de comportamiento con ejemplos ficticios o reales planteados por los
participante, resolvemos cual quier dudaplanteaday |es pedimos que en casa observen como se comportan las personas que
conocen.

2. Escuchando a los demés
En este segundo punto pretendemos desarrollar las habilidades de escucha.

Algunavez nos hemos encontrado en situaciones en las que ha habido algin malentendido. A veces, intentamos explicar
correctamente |o que deseamos transmitir, esto también ocurre cuando nosotros somos |0s que escuchamos. Existen una
serie de habilidades de escucha necesarias para transmitir que se esta escuchando y comprendiendo lo que se nos dicey
éstas |as debemos poner en préctica. Por [0 que es conveniente que tras lalectura, explicaciony comprension de cada una
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de estas habilidades se pongan en practica através de unos gjercicios que se plantean en los que los jovenes tienen que
expresar distintas emociones ante una situacion planteaday el resto debe escuchar correctamente.

namon

L ashabilidadesde escuchasonlassiguientes. mantener contacto visual con lapersonaquehabla, indicar conun™si”, " hum
0 un movimiento de cabeza que se esta escuchando activamente |o que se dice o se esta entendiendo, permanecer a una
distancia de 50 6 60 cm. de la persona que habla, mantener una expresion facial cordial y amable, no juguetear, moverse
de un lado a otro, mirar €l reloj 0 bostezar, no sentarse si la persona que habla esta de pie, no terminar las frases del
interlocutor, no interrumpir cuando se os esta hablando, si se desea intervenir, hacer una pausa de aproximadamente dos
segundos desde que finaliza el interlocutor, si no se comprende el mensgje, preguntar de modo concreto la parte que no se
ha entendido.

3. Séque decir
En este apartado, desarrollamos |as habilidades de comunicacion para expresar 1as propias opiniones.

Todo proceso de comunicacion implica un intercambio de mensajes, al menos, entre dos personas. Por eso, junto con las
habilidades de escucha, es necesario desarrollar habilidades para transmitir informacion y expresar opiniones.

Para trabajar este aspecto de la comunicacion, se representan distintos tipos de situaciones en grupo, siendo uno de los
componentes €l observador, que cogeré anotacionesy registrara cdmo se puede mejorar las distintas habilidades puestas
en préctica, las habilidades de escucha, |as habilidades para hacerse escuchar y €l tipo de comportamiento expresado por
cada participante.

4. Encantado de conocerte
En este apartado se pretende que los chicos aprendan ainiciar y mantener conversaciones con personas desconocidas.

Denuevoy apartir dedistintas situaciones planteadas hay que hacer unarepresentacion enlas que se deben seguir unaserie
deindicaciones. intentar que la otra persona se sienta comoda, iniciar |as conversaciones presentandote y aportando datos
personales que puedan resultar de interés, contestar a |as preguntas que te hagan emitiendo frases completas y no solo
monosilabos, expresa tu opinidn de manera claray directa, recuerda que hay que mantener una escucha activa.

Un gemplo de las situaciones planteadas es. "David entra en una escuela nueva, cuando ya ha empezado el curso. Quiere
averiguar, através del profesor, qué materiales tiene que comprar”.

MODULO I11: LA REAFIRMACION MORAL

Se asume la idea de que la buena marcha de las relaciones entre |os miembros de un grupo depende de factores como:
- Lapercepcion del grupo como un todo, con unas normas que rijan |os derechos y deberes de cada miembro.
- Lavaloracion de los beneficios de su cumplimiento y los dafios de su no-cumplimiento.
- Lacapacidad de autocontrol y la demora de los beneficios.
- Laconcienciamora como capacidad de tomar decisiones y actuar de acuerdo a esas decisiones.

- La tolerancia como base para mantener esas buenas relaciones, desde €l punto de vista de "soportarse’
mutuamente a pesar de las ideas 0 modos de ser de cada miembro.
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Se dice que debemos ser tolerantes, pero en sentido de esforzarse en convivir con el otro y no de aguantar todo tipo de
conductas que a veces no estan permitidas por faltar alaéticay al respeto.

Paradesarrollar todos estos objetivos dividimos el presente mddul o en cuatro partes separadas pero interrel acionadas entre
ellas.

1. Las personas somos muy complejas

En esta parte pretendemos que |0s chicos tomen concienciaatravés de unaserie de gjercicios, que antes de juzgar anadie,
debemos tener en cuenta la situacion de esa persona en todas | as facetas de su vida.

Planteamos unas situaciones en la que los chicos, antes de juzgar deben tener presente lo dificil que es analizar la
responsabilidad moral de las personas, ¢como saber si esta bien o mal lo que hace alguien?, ademas también deben tener
en cuenta |as consecuencias que implican el no tener presente el porqué de nuestras propias conductas.

Al findlizar el gercicio, se ponen en comun todas | as respuestas planteadas por los participantesy se discute si se hadado
alguna postura rigida de intolerancia.

2. Tolerarse no es solo aguantarse

El objetivo de ese punto es conseguir que |os participantes tomen concienciadel valor dela"toleranciainteligente” como
base paralaconvivencia. Seles pide que expliquen, desde su propiaexperiencia, ladiferenciaentrelatoleranciainteligente
y €l mero soportarse.

Ante las distintas situaciones, se les pide que realicen una tarea conjunta:
- Anadlizar € porqué esa persona actud asi.
Pensar y decir varias formas de actuacion en esa situacion.
Pensar y decir posibles consecuencias de esas conductas.
Elegir la conducta adecuada.

Posteriormente, se someten a debate |as respuestas dadas a cada situacion y si se han dado respuestas intolerantes, se
debaten y seles daun "Codigo de Tolerancia' que ellos mismos deben completar.

3. Elaborar un cédigo de convivencia

Todos tenemos derechos a ser libres, pero nuestra libertad acaba donde empieza la del otro y cada miembro del grupo
que pertenecemos, tiene una serie de derechos, pero también tiene una serie de deberes que deben cumplir.

Se les pide a los participantes elaborar una serie de derechos y deberes, amodo de gjemplo se les plantea los siguientes:
1. Derechoy deber de todos al respeto por |as personas.
2. Derecho y deber de todos aexigir y trabajar porque en mi grupo se den condiciones favorables para aprender.
3. Derecho y deber de todos a defender a nuestros compafieros cuando son tratados injustamente.
4. Derechoy deber de todos a ser responsables en la realizacion de las tareas de grupo.

5. Derecho y deber de todos a colaborar y ayudarnos mutuamente.

140



Comunicaci ones

Entre todos los participante se proponen, discuten y Ilegan a un acuerdo sobre los principios a elegir para que rijan la
convivenciadel grupo a que pertenecen. Se puntlian sobre diez los principios expuestos y se elabora un reglamento sobre
el modo de Ilevar a cabo esos principios finamente elegidos en comdn.

4. Las provocaciones

En este punto, pretendemos que los chicos aprendan estrategias Utiles para hacer frente alas provocaciones, evitar peleas
y disputas, anticipar cuando es probable que ocurra un incidente para poner en marcha estrategias de distraccion e
interrumpir €l curso de los acontecimientos.

Alguien es provocado cuando seleinsulta, seletratainjustamente o seletomael pelo. No es algo agradable, es molesto
y causamalestar emocional. A lamayoriadelas personasno legustaqueleprovogueny por ello, debemoshbuscar unaforma
para evitarlo.

Para quien provoca, es divertido ver como el otro se enfada, sonroja, salta, grita, Ilora, da una patada, etc. ES como una
marioneta controlada por |as cuerdas del provocador.

Formando grupos, se les pide alos participantes que establezcan los beneficios inmediatos y a medio plazo que pueden
conseguir haciendo frente alas provocaciones, unavez discutidos y puestos en comin todos estos beneficios, explicamos
alos chicos los pasos a seguir para hacer frente alas provocaciones.

Cuando valoramos que una situacion es una provocacion:
1. Respiramos profundamente.
2. Pensamos y nos decimos mental mente frases como:
- "Soy capaz de controlar la situacion”
- "Me quieren enfadar pero no lo van a conseguir"
- "No le voy a ensefiar mi enfado”
3. Analizamos la situacion y decidimos que es |o mas adecuado para mi:
- Algarme
- Seguir con o que estoy haciendo

4. No responder de ningn modo ala provocacion, ni de manera verbal ni no verbal. Se trata de ignorar ala persona que
intenta provocarnos. Al final, analizar |a situacion en los siguientes términos.

- Lo he conseguido.
- Lapréxima vez puedo mejorar.
- No lo he conseguido pero lo importante es que lo he intentado. La proxima vez |o haré mejor.

Todo esto se pone en préctica en situaciones en las que algunos de los participantes hace de provocador y otros, de
provocados. Finalmente se plantealas dudasy se pondran en comun laexperiencia, haciendo hincapié en los sentimientos
de las personas que han sido victimas de provocacionesy como conclusion, un pensamiento:

"Trata alos demas como te gustaria que te tratasen ati".
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MODULO IV: SOLUCIONAR LOS PROBLEMAS INTERPERSONALES

Las habilidades de los adolescentes en la solucién de problemas se deben a factores personales y factores situacionales,
por lo que debemos tener en cuenta los elementos personales con 10s que cuentan: estrategias, expectativas, experiencias
anteriores, éxitos, fracasos, conocimiento social de las normas, personalidad, motivaciones, 1as estrategias y destrezas de
que disponen, las situaciones, €l contexto, €l estatus que tiene entre los compafieros y el apoyo social.

Debemos desarrollar los procesosy estrategias de que disponen para ayudarles a afrontar |a solucion de los problemas de
una forma mas eficaz, |0 que hara aumentar su capacidad para resolver problemas de manera auténomaen el futuro.

Para desarrollar todas estas habilidades, debemos, en principio lograr una serie de objetivos: sensibilizar delo importante
que es observar detenidamente los detalles y ano precipitarse por darles solucion, haciéndoles entender que hasta el més
minimo detalle puede ser extremadamente valioso; ensefiarles a determinar cudles pueden ser las posibles causas para
definir, de manera objetiva y clara, en qué consiste el problema y ensefiarles también a recoger la retroinformacion
correctora; ensefiarles a distinguir las caracteristicas relevantes de las irrelevantes, desarrollar la creatividad y capacidad
para generar distintas soluciones; evauar las soluciones anticipando las consecuencias de sus acciones, es decir, prever
acontecimientos y tomar conciencia de las expectativas sociales que acarrean sus acciones, reflexionar sobre la solucion
que hayan elegido, teniendo en cuenta también los objetivos del otro y no actuar impulsiva y egocéntricamente;
responsabilizarse delasaccionesquellevaran acaboy poner en précticalas soluciones el egidas, evaluando posteriormente
los resultados.

1. Comprender bien los problemas antes de intentar solucionarlos

En alguna ocasion, todos hemos tenido problemas y muchas veces, cuando ésto ocurre, no sabemos qué hacer. Para
solucionar problemas sociales, es importante que conozcamos 10s pasos gque debemos seguir:

El primer paso es observar detenidamente los hechos, fijarse muy bien en todo lo ocurrido, situacion,
protagonistas,...

Lo segundo que debemos hacer es preguntar a alguin observador externo sobre algo que no hayamos podido
descubrir por nosotros mismos y que consideramos importante. Debemos preguntar de manera clara, brevey
concretay tener claro qué es lo que quiero saber.

El tercer paso, tratar de conocer cudleshan sidolascausasquelo han originadoy |as consecuencias que hatenido.
Un mismo problema puede tener significados diferentes seguin sus causas y sus consecuencias.

El dltimo paso, esintentar definirlo con el menor nimero posible de palabras. Definir el problema con tan solo
una frase.

Paraponer en practicaeinteriorizar todos estos pasos, se lee unasituacion social que hasido un problema paraunapersona
y los chicos, separados en grupo, deben contestar a una serie de preguntas.

2. En busca de alternativas para mis problemas

Enlasolucion de problemas esmuy (il tener presente ese dicho de: "Visteme despacio quetengo prisa’, debemos emplear
el tiempo que sea necesario para solucionar correctay eficazmente las distintas situaciones sociales conflictivas con las
que nosiremos encontrando en lavida. No debemos tomar decisiones sin antes haber observado minuciosamente todos|os
datos, para poder anticipar consecuenciasy ver posteriormente todas las situaciones posibles; ademas, debemos tener en
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cuentalas consecuencias antesdellevar alapracticalo decidido. Siempre esbueno recordar algunas situacionesen lasque
por no pensar con anterioridad |as consecuencias, luego nos hemos arrepentido de la solucion elegida.

Entre todos | os participantes, se elige un problema que interese ala mayoria; en caso de que el problema sea conocido por
s0lo unos pocos, deberdn informar a resto de todos | os detalles implicados para posteriormente, definir, en pocas palabras
cudl es el problemaen si. Tras esto, se debe empezar a buscar posibles soluciones.

A continuacion, se estudian las soluciones propuestas para evaluar las consecuencias, teniendo presente las posibles
ventgjas e inconvenientes de su eleccion y haciendo una lista con los pros'y los contras de las propuestas. Finalmente se
elige lasolucion més conveniente elegida por cada grupo, se pone en comun y se discute tolerantemente el porqué de esa
eleccion, aceptandose democréaticamente |a solucion mas adecuada.

3. Como proyectar planes concretos para mis problemas

Lamayoriade |as personas nos encontramos con ciertas dificultades cuando tenemos que resol ver un problemay debemos
tener presente los medios de los que disponemos para enfrentarnos a dicha situacion, por 1o que debemos aprender a
planificar con creatividad, pero con reaismo, esas decisiones que debemos tomar.

En latoma de decisiones debemos tener en cuenta los recursos personales, |as limitaciones personales y los modelos de
comportamientos eficaces.

Se elige entre todos | 0s participantes un problema que sea conocido por todos, se define en pocas palabras en qué consiste
el problema, se buscan todas las soluciones posiblesy se seleccionan algunas en funcion de las consecuencias, todo como
ya se explicd anteriormente.

A continuacién, seestudian|as posibilidadesreales parallevar acabo lasolucion elegida, planificando el tiempo quellevard
y las responsabilidades que tendria cada uno. Los planes propuestos se discuten democraticay tolerantemente para, Sl €s
posible, llegar aun acuerdo paraponer en précticaun solo plan. Si no esasi, que cadagrupo asumasu propio plan, sefialando
detalladamente los compromisos tomados, fechas concretas, €tc.

4. Cémo gjecutar los planes que me he propuesto para solucionar mis problemas

Parallevar a cabo esta parte, empezamos, leyendo una situacion problematica ocurrida a un adolescente y se pide alos
participantes que busquen posibles soluciones, siguiendo todos |os pasos que anteriormente se han ensefiado.

A continuacion, seles pide alos participantes que en pequefios grupos analicen el problemasiguiendo | os siguientes pasos.
seleccionar |os datos masimportantes, estudiar |as posibles consecuencias, definir el problemaen pocas palabras, anticipar
las consecuencias de esas sol uciones tanto para ese individuo como paralos demas, seleccionar las més adecuadas seglin
los medios de que se disponen, hacer un plan concreto de realizacion si es conveniente.

Unavez han realizado todos estos puntos, se ponen en comun 'y con laayudadel educador se observasi: han seguido todos
los pasos, favorecen el andlisis critico de los elementos dados, refuerzan el trabajo productivo de sus compafieros.

La sesidn acaba analizando el modo de trabajar de los grupos y resolviendo dudas si las hubiera.
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METODOLOGIA

La metodologia usada durante el desarrollo del programa, en general, fue eminentemente practica e interactiva y les
facilitaba a los mediadores un programa alargo plazo y a diferentes niveles.

Todas las sesiones seguian € siguiente esquema:
Explicacion general: Se comenzaba con una explicacion general del tema de la sesion.
- Objetivos: Explicacion paso a paso de |os objetivos que se querian conseguir.

Ejercicio modelo: Seponiaen practicaun gjercicio modelo en el quelos mediadores hacian €l papel de alumnos
y los formadores mostraban cdmo se aplicaba la teoria explicada.

Puesta en com(n: Se pasaba a la resolucion de dudas y se abria un debate acerca del tema.

Ejerciciosy tareasparalasemana: Seproponian ejerciciosalosmonitoresparaponer en précticaconlosdistintos
grupos de nifios. A lasemana siguiente se revisaban los gerciciosy se exponian las dudas y |os resultados que
los monitores habian obtenido al ponerlos en préctica.

CONCLUSIONES
1. Laprevencidn es el modo més eficaz alargo plazo para evitar las conductas de marginacion.
2. Los adolescentes obtienen mas refuerzo social y satisfaccion en sus interacciones con iguales y mayores.

3. Al aumentar lasiniciativas de interaccion efectivay apropiada entre ellos, 10s chicos se relacionan masy mejor unos
Con otros.

4. Se reducen las recriminaciones verbales y los castigos proporcionados por iguales, padres y profesores. Con €llo,
también se reducen |os niveles de ansiedad y estrés entre |os escolares.

5. Latoma de conciencia de disponer de habilidades para resolver conflictos interpersonales y el refuerzo social por
comportamientos deseados por padresy profesores, contribuyen al desarrollo de un buen autoconceptoy unaautoestima
elevada

6. Disminuyen |los comportamientos agresivos y antisociales, 10 que hace mejorar la adaptacion familiar y social.
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EL TRASTORNO POR DEFICIT DE
ATENCION CON HIPERACTIVIDAD
(314.01) Y SU INCIDENCIA EN EL MEDIO
ESCOLAR, FAMILIARY SOCIAL EN EL
CAMPO DE GIBRALTAR

Maria José Segovia Cuevas/ Psicdlogaclinicay escolar. Ingtituto de Estudios Campogibraltarefios

RESUMEN

El Trastorno por Déficit de Atencion con Hiperactividad (TDAH) esun trastorno que se caracterizapor déficit de atencion,
hiperactividad e impulsividad. Se presenta a edades tempranas, siendo més grave cuanto menor sea la edad del nifio.

El Déficit de Atencion semanifiestaenladificultad paramantener [aatencion en unasolatareaduranteel tiempo suficiente,
€l nifio parece no escuchar cuando selehabladirectamente, no sigueinstruccionesy nofinalizalastareas, tiene dificultades
de organizacion, se resiste a dedicarse a tareas que requieren un esfuerzo mental, extravia objetos necesarios para tareas
0 actividades, se distrae facilmente con estimulos irrelevantes y descuido en las actividades diarias.

La hiperactividad se observa por la dificultad para permanecer sentado, movimiento excesivo de manos o pies, correr o
sdltar excesivamente en situaciones que es inapropiado hacerlo, dificultades para jugar o dedicarse tranquilamente a
actividades de ocio y hablar en exceso.

Laimpulsividad aparece en sintomas como respuestas precipitadas antes de haber sido completadas las preguntas, tiene
dificultades para guardar turno, interrumpe o se inmiscuye en las actividades de otros y movimientos bruscos, poco
precisos.

Estos comportamientos interfieren en todos los ambitos de la vida. En el medio escolar puede observarse un bajo
rendimiento académico, siendo muy ato el riesgo de fracaso escolar y de inadaptacion. En el medio social presentan un
déficit en lapuestaen marcha de habilidades sociales adecuadas. Y en el medio familiar sus conductas disruptivas pueden
llegar a deteriorar las relaciones ya que sus padres no entienden qué esta sucediendo ni como corregirlo.

PalabrasClave: Hiperactividad, Impulsividad, Déficit de atencidn, Focalizacion, Trastorno de conducta, Bajo rendimien-
to escolar, Dispersion, |nadaptacion social, Baja autoestima.
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DEFINICION Y CRITERIOS DIAGNOSTICOS

El Trastorno por Déficit de Atencion con Hiperactividad es unaalteracion que se presentaen lainfancia, antesdelos 7 afios
y que abarca tres ambitos del comportamiento: la hiperactividad, laimpulsividad y €l déficit de atencion. Estos sintomas
se presentan en dos 0 méas ambientes en los que se desenvuel ve el nifio (escolar, familiar y social) y producen un deterioro
clinicamente significativo de la actividad social, académica o laboral y familiar.

Siguiendo los criterios diagndsticos del DSM-IV-TR se manifiesta por |os siguientes sintomas:

Déficit de Atencion

Se presentan, seis 0 méas de los siguientes sintomas con unaintensidad que es desadaptativa e incoherente con € nivel de
desarrollo, durante al menos 6 meses.

a) No presta atencion alos detalles e incurre en errores por descuido en las tareas escolares y otras actividades.
b) Dificultad para mantener |a atencion en actividades |dicas.

¢) Parece que no escucha cuando se le habla.

d) No sigue instruccionesy no finaliza las tareas, encargos u obligaciones en el colegio o en casa.

e) Dificultad para organizar tareas y actividades.

f) Evitao le disgusta dedicarse a tareas que requieren un esfuerzo mental sostenido.

0) Pierdo materiales necesarios para las tareas.

h) Se distrae facilmente por estimulos irrelevantes.

i) Esdescuidado en |as actividades diarias.

Hiperactividad e Impulsividad

Se presentan seis 0 més de |os siguientes sintomas con una intensidad que es desadaptativa e incoherente con su nivel de
desarrollo, durante a menos 6 meses.

Hiperactividad
a) Mueve en exceso manosy pies 0 Se remueve en su asiento en exceso.
b) Se levanta a menudo en clase en situaciones en que se espera que permanezca sentado.

c) Corre 0 sdta en exceso en situaciones en que es inapropiado hacerlo (en adolescentes, sentimientos subjetivos de
inquietud).

d) Dificultad para dedicarse a juegos tranquilos.
€) A menudo "esta en marcha' o suele actuar como si tuviese un motor.

f) Hablaen exceso.
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Impulsividad

0) Respuestas precipitadas antes de ser completada la pregunta.

h) Dificultad para aguardar turnos.

i) Interrumpe o se inmiscuye en las actividades de otros (conversaciones, juegos, €tc...)

Hay casos en que solo aparece un bloque de sintomas y se codifica como Trastorno por Déficit de Atencién con
Hiperactividad, con predominio del déficit de atencion (314.00) o hien, Trastorno por Déficit de Atencion con
Hiperactividad, con predominio hiperactivo-impulsivo (314.01).
Laclasificacion internacional de enfermedades delaOMS, CIE-10 codificaeste trastorno como Trastorno delaActividad
y la Atencion (F90.0) y Trastorno Hipercinético disocial (F90.1)

En los casos méas graves, |os sintomas motores aparecen alos 2-3 afios, pero el diagndstico definitivo no se hace hastalos
7 afios con €l factor de referencia de la adaptacion escolar, familiar y social. Persiste alo largo de toda la nifiez.

En educacion Infantil, predominan los sintomas de hiperactividad motora e impulsividad. En educacion Primaria
predomina el déficit de atencion y en la adolescencia aparecen sintomas de hiperactividad, impulsividad, déficit de
atencion, malestar, impaciencia e irritabilidad.

Laprevalenciadel trastorno en lapoblacion infantil general esde un 3%-7%. Laincidencia por sexos es de 9 nifiog/1 nifia
en poblacidn clinicay de 3 nifios/1 nifia en poblacion normal.

En atencion clinica, en el campo de Gibraltar, solo en atencion privada, en nuestro Centro, representa el 47% del total de
nifios atendidos, por lo que supone uno de los trastornos que mayor incidencia tiene en el &mbito, social.

ENERO 2004
N° CASOS ATENDIDOS ~ PORCENTAJE

TOTAL 86 100%

TDAH 34 40%

PROPORCION

DISTRIBUCION POR SEXOS PORCENTAJE

NINOS 80%

NINAS 20%

PROPORCION: 4 NINOS : 1 NINA

No existe una causa claramente demostrada para que se produzca el TDAH, pero si podemos hablar de factores
predisponentes o estadisticamente més frecuentes en estos pacientes. Entre ellos, algunas anomalias del sistema nervioso
central (SNC) y pardlisis cerebral, ambientes familiares cadticos, desorganizados, sin criterios educativos, abusos en la
infancia, antecedentes, en los familiares de primer orden, de acoholismo, drogadiccidn, trastornos especificos de
desarrollo, trastornos de conducta y trastorno antisocia de la personalidad.

Muchos de los nifios con TDAH presentan sintomas asociados, consecuencia de los comportamientos derivados del
trastorno talescomo bajaautoestima, bajatol eranciaalafrustracion, temperamentoirascible, fracaso escolar, desadaptacion
escolar y rechazo social.

Entre la poblacion clinica con TDAH se presentan frecuentemente otros trastornos asociados como el negativismo
desafiante (313.81), trastorno disocial (312.81) y (312.82), trastorno del comportamiento perturbador no especificado
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(312.9), trastornos especificos del desarrollo (315.00), (315.1), (315.2 y (315.9), enuresis (307.6) y encopresis (307.7)
funcionales, signos neurol6gicos "menores" no localizados, como la llamada disfuncion cerebral minima, disfunciones
perceptivo-motoras, bajo cociente intelectua (C.1.), capacidad intelectual limite (V62.89) y retraso mental (317.00).

Mientras mas sintomas y trastornos asociados presente €l paciente, peor es el prondstico de evolucién y mas deterioro
escolar, socia y familiar presentara.

EVALUACION Y DIAGNOSTICO

El diagndstico del TDAH lo deberedizar, en el ambito clinico, un psicologo especialista. No obstante lainformacion para
realizar dicho diagnostico debe proceder, por un lado, de la observacion sistemética en el medio natural, de padres y
profesores, y, por otro, de la evaluacion clinica que el especialista realice en consulta

¢CUANDO ACUDIR AL ESPECIALISTA?

Un nifio o nifiacon TDAH no pasa desapercibido. Su trastorno se manifiestaen multitud de sintomas que se ven reflejados
en lamayor parte de su conducta cotidiana en la escuela, con los amigos y en casa. La mayoria de esas conductas son
molestas para |os deméas mas que para ellos mismos.

En e medio escolar los nifios y nifias con TDAH son nifios que da la impresion que no escuchan cuando se les habla,
inconstantes, que no terminan lastareas, desorganizados en laformadetrabajar, sustrabajos son sucios, descuidadosy con
poca estructura l6gica, sus cuadernos estan rotos, sin respeto a los margenes ni a orden de las paginas, con tachones,
agujeros, con laespiral amedio arrancar. Les cuesta esperar su turno, inician las tareas antes de oir |as instrucciones, dan
respuestas precipitadas, interrumpen |as explicaciones, hacen comentarios fuera de lugar, hablan con los otros durante las
explicaciones, primero escriben sin pensar y luego tachan o borran, borran tan fuerte querompenlahoja, al pasar laspéginas
deterioran los cuadernos mucho més de lo normal, tienen dificultad para permanecer sentados, saltan y corretean por la
clase, molestan alos compafieros (les empujan, ponen zancadillas, pinchan con € 18piz, €tc...), tiran cosas a suelo para
poder levantarse, parten la punta a |&piz para poder levantarse a sacar punta, se levantan a consultar a profesor
constantemente y Se mueven constantemente aunque estén en su silla.

Consusamigos, €l nifioolanifiacon TDAH no respetalas normas de juego, no escuchaalos comparieros, tiene dificultad
para coordinarse en equipo, seguir al capitan, estar atento a la jugada, dalaimpresion de que no oye cuando se le habla,
cambia frecuentemente de un juego a otro sin terminar ninguno, interrumpe laconversacién y el juego de otros, no espera
suturnoen el juego, espoco cuidadoso con susjuguetes, reali zaconductas poco cuidadosas propensas aaccidentes o caidas,
readiza conductas peligrosas sin ser consciente del peligro, se le rompen mas cosas que a los demas, sus juguetes se
deterioran més fécilmente, tiene dificultad paralos juegos tranquilos ( juegos de mesa, puzzles, etc...) o para adaptarse a
las condiciones del juego (estatuas...), tiene dificultad para permanecer sentado durante unaactividad completay produce
mucho ruido.

En el medio familiar también da laimpresion de que no oye cuando se le habla, cambia frecuentemente de una actividad
aotrasinterminar ninguna, esinconstantey fatigable, no sigueinstrucciones ni responde a rdenes, su cuarto, sus estantes,
SUS Cajones, Su mesa, su armario, estan desordenados, pierde muchas cosas, olvidalos recadosy obligaciones, interrumpe
y se entromete en las conversaciones de otros miembros de la familia, no espera su turno, inicialas tareas antes de oir las
instrucciones, realiza conductas poco cuidadosas propensas a accidentes y caidas, habla mientras |os demés intentan ver
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laTV, selerompen més cosas que a los demas, sus juguetes se deterioran rdpiday facilmente, hace cosas peligrosas sin
ser consciente del riesgo, tiene dificultad para permanecer sentado, saltay corretea por |a casa aunque esté viendo la TV
0 haciendo deberes o0 comiendo @ mismo tiempo, tiene dificultad para permanecer sentado durante toda la comida, se
mancha mucho, manipula, se retuerce y se mueve mientras ve la TV, juega o come 'y produce mucho ruido.

LA EVALUACION CLINICA
Laevaluacion clinicadel TDAH se realiza a través de una evaluacion conductual que recoge |os siguientes elementos:

1. Los antecedentes. En este apartado recogemos informacion de la anamnesis del paciente, informacion sobre su
desarrollo, su historia de salud, ambiente familiar, criterios y estilo educativos de los padres, historia escolar de
rendimiento y adaptacion, relacion con losiguales... Estainformacion se recoge através de una entrevista con padres
ylo profesores en la que el nifio no debe estar presente y a través de |os cuestionarios recogidos en € Anexo I.

2. El andlisis funcional del problema. En este apartado recogemos las situaciones en que se dan las conductas
problematicas, la topografia de la respuesta, es decir, |a frecuencia de aparicion, intensidad y duracidn de las mismas,
las reacciones de los deméas ante dichas conductas y las consecuencias de las mismas. Esta informacion se recoge
mediante registro sistematico, por parte de padres y profesores, en el medio natural.

3. Laevauacion clinicase realizaen consultacon el nifio solo, sin sus padres. Se realiza una evaluacion de inteligencia,
niveles de desarrollo madurativo, estado emocional y madurez afectiva, habilidades académicas y procesos cognitivos.
Los resultados de estas pruebas y |a observacion del comportamiento del paciente durante las mismas acaban de
confirmar el diagndstico (tiempo de atencion, distracciones con estimul os irrel evantes, tiempo que permanece sentado,
errores por despiste, necesidad de repeticion de instrucciones...).

Los instrumentos de evaluacion mas utilizados aparecen en el Anexo .

TRATAMIENTO

El tratamiento cognitivo-conductual del TDAH (314.01) se realiza en tres &mbitos de actuacion: con el propio nifio, con
los padres y con los profesores.

Con € nifio el programa va encaminado a conseguir progresivamente grados de autocontrol mayores de la hiperactividad
eimpulsividad y alafocalizacion de laatencion y alaampliacion del tiempo de atencidn continuada en una Unica tarea.

Con los padres el programa va encaminado a la aceptacion y comprension del problema de su hijo y ala orientacion en
técnicas conductuales para modular € comportamiento de su hijo en el medio familiar.

Con los profesores va encaminado a la comprension del problema de la hiperactividad y a la orientacién de técnicas
conductuales de manejo de contingencias para controlar y modular la conducta del nifio en €l medio escolar y favorecer
su adaptacion y su rendimiento.

Los reforzadores son estimulos que utilizamos para controlar la conducta. Los refuerzos positivos se proporcionan para
aumentar la frecuencia de aparicion de una conducta o paraimplantar una conducta nueva. Llamamos refuerzo negativo
alaretirada de un refuerzo positivo hasta que aparezca la conducta que deseamos.
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Seglin quién los administre, son refuerzos extrinsecos|os que administraotrapersonaeintrinsecoslos que generael propio
sujeto. Llamamos refuerzo primario (p.e. la comida) a que no es aprendido y secundario si es aprendido (materiales,

sociales, actividades, regalos, fichas, puntos, etc...).

TRATAMIENTO ESPECIFICO CON EL PACIENTE

Pararealizar el programa terapeutico con €l nifio lo primero es elaborar €l plan de tratamiento siguiendo las siguientes

pautas:
Pautas para elaborar un plan de modificacion de conductas

1. Definir la conducta problema (en términos objetivos y observables).

- Conducta cognitiva (verbal y pensamientos, tiempo de atencion focalizada).

- Conducta motora (lo que hace el sujeto).

- Conducta psicofisiol dgica (emociones y respuestas de ansiedad).
2. Definir conductas contrarias o alternativas como meta

- Cognitivas.

- Motoras.

- Psicofisiolégicas.
3. Registro de la linea-base

A) Topografia de la conducta (1-2 semanas).

COGNITIVA MOTORA
FRECUENCIA

INTENSIDAD

DURACION

B) Andlisis funcional.
- Antecedentes.
- Sujeto.
- Conducta (topografia de linea base).
- Consecuencias.
4, Tratamiento
- Refuerzos disponibles.

- Control de estimulos.

- Técnicas a usar: Individualesy de grupo. En consulta, en casay en €l colegio.
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5. Andlisis de resultados
- Revision del plan.
- Conclusiones.

- Generalizacion y seguimiento.

TECNICAS CONDUCTUALESA USAR
L os cambios que nosotros queremos conseguir en las conductas de |os alumnos probleméticos son:
- Disminuir la frecuencia o suprimir conductas inadecuadas.
- Aumentar la frecuenciay duracion de conductas adecuadas.
- Implantar conductas adecuadas nuevas.
Las técnicas principales a usar son:
1. El refuerzo positivo
Consiste en reforzar positivamente las conductas que deseamos implantar 0 aumentar en frecuenciay duracion.

Cuando el dumno redliza la conducta que deseamos, se refuerza contingentemente con una consecuencia agradable para
él,locual hace que seasocielaconductaconlaconsecuenciay el alumno aumentalafrecuenciadeaparicion. Silaconducta
es compleja, se refuerza cuaquier inicio de lamisma.

2. Imitacion o aprendizaje vicario

Es el aprendizaje que se realiza tras |a observacion de un modelo (otro compafiero, el profesor, etc...). Las caracteristicas
idéneas del modelo son:

- Carisma o prestigio ante el alumno.
- Sencillo de imitar por € nifio.
- Reforzar la conducta del modelo y la conducta imitada.
- Participacion activa del alumno en laimitacion (visualizacion, expresion verbal, conducta motora, pensamientos).
- Reforzar todas las actividades.
3. Moldeamiento
Consiste en reforzar cada pequefio paso o aproximacion a la conducta terminal.

Se utiliza cuando la conducta del sujeto y la conducta meta son muy diferentes. Hay que definir las aproximaciones
sucesivasy reforzar cadaunadeellas. Cuando sealcanzalaconductafinal, sevan dejando dereforzar |os pasosintermedios
y solo se refuerzala conducta final.
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Es muy (til paraimplantar conductas nuevas, habitos de convivencia en clase, etc. Hay que tener en cuenta:
- Définir la conducta final.
- Definir los pasos intermedios.
- Recursos para gjemplificar cada caso.
- Refuerzos disponibles.
4. Contratos de conducta
Consiste en redactar un acuerdo escrito entre |as partes en conflicto (padres-hijos, profesor-alumno, etc).
El contrato debe basarse en una negociacion previay debe reflgjar e acuerdo entre las partes.
Deben explicitarse las conductas en términos positivos y sus consecuencias positivas o negativas.
Deben revisarse periddicamente.
Hay que tender a eliminar 1os refuerzos materiales y aumentar |os sociales.
Debe mantenerse hasta que las conductas estén bien consolidadas.
5. Economia de fichas
Consiste en establecer un sistemade refuerzo por puntos, fichas o tarjetas parapremiar conductas que se quieren conseguir.
Estos puntos se pueden canjear por premios catalogados y valorados previamente.
El canje se hace d final de lajornaday, posteriormente, a final de la semana.
Las conductas deben definirse con claridad y su puntuacion también.
Cuando no se redlizan las conductas deseadas 0 se realizan conductas inadecuadas, se pierden puntos.

Esta muy indicado para control de las normas de convivencia del aulay potencian el entrenamiento en la demora de la
recompensa.

6. Juegos comportamentales para el control del aula

Son juegos que adaptan las técnicas anteriormente descritas para conseguir la generalizacion de habitos de conductaen el
aula. Entre ellos estan:

El juego de portarse bien. Es unaadaptacion de laeconomiade fichas, enlaque se primael comportamiento en equipo,
més que el individual.

Lasreglas de la clase. Es una combinacién de refuerzo y extincion y tiene cinco fases.
- Instrucciones.
- Momentos Gptimos de repaso.
- Ignorar las conductas inadecuadas.
- Alabar as conductas adecuadas.

- Hacer comentarios reforzantes.
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7. El castigo
Consiste en aplicar estimulos desagradables como consecuencias de conductas inadecuadas.

Para que sea eficaz ha de ser inmediato y proporcional a tipo de falta. Al mismo tiempo hay que ensefiar la conducta
adecuada. Es eficaz a corto plazo. Los criterios para decidir si castigar 0 no dependen de la gravedad de la conducta a
eliminar (las que son dafiinas para €l nifio o para otros) y de si otras técnicas no han conseguido eliminar la conducta. Si
se decide castigar, hay quetener en cuentaque el dafio del castigo hade ser menor que el que produce laconducta, hay que
ofrecer a nifio una conducta alternativa incompatible, hay que informar a nifio previamente de las conductas que son
castigadas y cémo, no debemos alterarnos emocionalmente, aplicar €l castigo con serenidad, como consecuencia ldgica
delaconductadel nifio, no vincular el castigo atécnicas de aprendizaje (copias, deberes, etc...), ser coherentes y castigar
siempre las mismas cosas, y siempre que ocurran y, sobre todo.

UN CASTIGO, PARA UN NINO, ESLO QUE A EL NO LE GUSTA

Por gjemplo, para.un hiperactivo, estar sentado en unasilia, sin hacer nada durante 15 minutos o media hora, puede ser un
castigo tremendo.

La sobrecorreccion es més eficaz que el castigo. Tiene dos partes.
- Restitucion. El alumno repara o restablece |a falta (pide disculpas, devuelve o compra el objeto, etc).
- Préctica positiva. EI alumno Ileva a cabo la conducta alternativa contraria.

8. Laextincion

Consiste en no reforzar |as conductas que se desean eliminar. Con ello se desconectalarelacion previa de esa conductay
SUS consecuencias.

Paralelamente a ignorar la conducta inadecuada, es conveniente reforzar la opuesta adecuada para incrementar su
frecuencia

Lo més eficaz es el apareamiento de refuerzo diferencial positivo de conductas adecuadas y la extincion por ignorancia
de las conductas inadecuadas.

No es adecuado para conductas agresivas.
9. Aidamiento (Time out)

Es una modalidad de castigo que consiste en aislar contingentemente al nifio del lugar en que ha realizado la conducta
inadecuada. Este aislamiento lleva consigo privacion social y estimular. ES muy adecuado para conductas agresivas y
disruptivas.

El principal problemaeselegir el lugar de aislamiento que debe ser tan poco estimulante, que €l nifio prefiera cambiar de
conducta para volver alazona comdn. La duracion debe oscilar entre 5y 20 minutos.

10. Control estimular

Consiste en restringir estimulos provocadores de respuestas probleméticas e instaurar y desarrollar estimulos cuya
presencia favorezca las conductas adecuadas.
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El control deestimul osdebegjercerse sobreel propio ambientedel aulao delacasaconstituido por lascaracteristicasfisicas
del aulao delacasa: tamafio, elementos distractores (TV, cuadros, ruidos...) disposicion de sillas y mesas, distribucion
de alumnos en ellas, disposicion de los miembros de lafamiliaen el comedor, espacio parael estudio, etc. Las conductas
del profesor y de los padres también es necesario controlarlas, reacciones emocionales desproporcionadas, cambios de
humor, rigidez, favoritismos, refuerzo contingente, etc influyen en el comportamiento reactivo delosnifios. Las conductas
de otros compafieros, anigos y hermanos también influyen en las reacciones del nifio. Provocacion, rivalidad, agresion,
afecto, respeto, comparierismo, etc. hacen de refuerzo o de castigo de la conducta del nifio.

Colocar a nifio en el aula, cercadel profesor, paraevitar distracciones, presentar |as tareas de unaen una, que tengaen la
mesa solamente los materiales que va a necesitar y nada mas que los materiales a necesitar, darle responsabilidades de
"ayudante" como borrar la pizarra, repartir los folios, hacer algun recado, que permitan a nifio hiperactivo canalizar de
forma adaptativa su necesidad de movimiento.

En casa, disponer de un lugar de estudio aislado y sin distracciones. Sumesa solo debe tener todo lo necesario paralatarea
y nadaméas quelo necesario paralamisma, lapared haciadonde mirano debetener posters, ni fotos, ni cuadros, éstosdeben
quedar alaespalda mientras el nifio estudia. Trabajar con él y permitirle pequefios descansos entre tareay tarea para que
descargue de forma adaptativa su necesidad de movimiento y favorezca su trabajo con éxito.

Al darleinstrucciones o explicaciones o peticiones, hacerlo amenos de un metro de distanciadel nifio, mirdndolo alacara
y hacer que te repitalo que le has pedido.

11. Relajacion

Paracontrolar y reducir laimpulsividad e hiperactividad, |astécnicas de relajacion estan plenamente indi cadas, en especial
la de Jacobson basada en la relgjacion activa mediante |a tension durante 5-7 segundos de cada grupo de misculos y la
posterior relgjacion de los mismos, durante 20-25 segundos.

12. Role playing

Estatécnicaconsiste en hacer unarepresentacion de papel esen diferentes situaciones socialesy tiene por finalidad entrenar
alos nifios habilidades sociales para enfrentarse a diferentes situaciones sociales.

Losjuegos de imitacion (de animales'y conductas de movimiento lento) son una variacién muy indicada para estos casos
porque ayudan a los pacientes amodular lavelocidad del movimiento y areducir laimpulsividad. L os juegos educativos
inductores de calma (mesa, ritmo, audiciones musicales, etc) son también una ayuda para controlar e TDAH.

13. Autocontrol, autoobservacion y reflexion

Lastécnicasdeautocontrol son labase principal parareducir lavelocidad del movimiento, aumentar lacapacidad paraestar
sentado y quieto y frenar laimpulsividad. Entrenamiento en parar-pensar-hacer, ejercicios que aumentan la capacidad de
reflexion, estudio de consecuencias'y condicionamiento encubierto (refuerzo positivo y extincion encubierta) son las mas
eficaces para pacientes con TDAH.

Las autoinstrucciones son una técnica de autocontrol que utiliza el lenguaje como modulador de la conducta. Tiene por
finalidad reducir la velocidad de los movimientos a la velocidad del hablay focalizar la atencidn en la tarea. Sigue los
siguientes pasos:

1. El terapeuta modela una conducta incompatible realizando una tarea, y verbaliza las instrucciones mientras 1o hace.

2. El paciente hace la tarea, siguiendo lasinstrucciones del terapeuta.
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3. El paciente se va dando las instrucciones en alto ala vez que redlizalatarea

4. El paciente reduce progresivamente el tono de voz hasta que realiza |as tareas con autoinstrucciones en habla privada.
Una vez dominada |a técnica, se intercalan autorrefuerzos, alternativas de dominio y autoelogios.

14. Focalizacion

Lastécnicasde focalizacion de laatencidn van encaminadas a conseguir un tiempo de atencion progresivamente maslargo
pararealizacion de tareas progresivamente mas extensas, a prolongar laduracion de la sesion de estudio, progresivamente
y afocalizar laatencion en latarea, abstrayéndose de los estimulos distractores del ambiente (ruidos, otros compafieros,
decoracion, etc...).

Cualquier tarea sirve como material de trabajo para focalizacion de la atencion, pero hay que presentarla de la forma
adecuada para nuestros fines.

En una mesa vacia con todo el material necesario y solo el material necesario, se presenta a nifio una sola tarea que se
empieza y termina en el tiempo de atencidn que el nifio tiene. Tras una tarea de descanso focalizado (p.e. asdmate ala
ventanay dime de qué color es el coche que va pasando), se presenta otra tarea unos segundos mas larga pero el nifio debe
empezarlay terminarlaen una solavez. Asi progresivamente seva"estirando” €l tiempo de atencion. Progresivamente se
van incorporando estimulos neutros ala mesa (el bote de los I1pices, un diccionario, etc...) para producir la habituacion
alos estimulos irrelevantes y mantener la concentracion en la tarea. Posteriormente se trabaja con dos nifios juntos para
habituarlo a trabajar con otros nifios, manteniendo la concentracion en latarea, y asi sucesivamente hasta conseguir una
conducta adaptativa que |e permita desarrollar sus capacidades potenciales y su adaptacion al medio escolar.

También son (tiles ciertos juegos de focalizacion como €l gjedrez y el uso dirigido de los juegos de ordenador.
15. Habilidades sociales

Son un conjunto de técnicas encaminadas alamejora de la autoestimay a desenvolverse adecuadamente en las relaciones
sociales, principalmente entre iguales. Se realizan juegos de simulacion, role-playing de situaciones sociales, estudio de
casos concretos y busqueda de alternativas. La observacion de modelos, €l ponerse en €l lugar del otro y la solucion de
problemas le llevan aampliar €l abanico de respuestas para afrontar situaciones socialesy el ensayo en consultale dan la
seguridad en si mismo suficiente para ponerlas en practica en € medio natural.

Especialmente con |as conductas agresivas se realiza un entrenamiento en habilidades aternativas ala agresion centrada
especialmente en el componente cognitivo de la agresion tanto desde el punto de vista del agresor como de lavictimay
seles ensefiaun cambio en |as atribuciones deimportancia, sustitucion de pensamientos, relativizacion, bisquedade otras
conductas posibles no agresivas para conseguir 10 que quiero, etc...

PAUTAS DE ACTUACION PARA PADRES DE NINOS HIPERACTIVOS

- Aceptarleincondicionalmente como es, no querer o exigirle que sea de otramanera. Aceptar quetiene un trastorno con
unas determinadas limitaciones y no exigirle actividades que se escapen de sus posibilidades de control.

- Prestarle atencion y centrarse en lo que hace bien.

- No hablar de su problema delante de otras personas.
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- Estimularle en sus progresos o en |os esfuerzos que haga hacia el control.

- Ofrecerle demostraciones de carifio y afecto, contacto fisico frecuente y demostrarle que el carifio hacia él, es
incondicional y no depende de su comportamiento o sus resultados.

- Sorprender a nifio "siendo bueno" o "haciendo algo bien" y felicitarlo.

- Corregirlo cuando haga algo malo, ensefidndol e a continuacion la conducta alternativa correcta que queramos que haga
en su lugar.

- Informar claramente de |as reglas de comportamiento y de lo que se esperade él y ser consecuentes con ellas.
- Darle responsabilidades familiares y ensefiarle a redlizarlas.

- Darle una asignacion econémicay ensefiarle a gastarla.

- No considerar a nifio culpable de ser asi ni considerarse culpables los padres por el comportamiento del nifio.

- Procurar que tenga gran esparcimiento fisico por lastardesy habituarlo luego aunarutinatranquilizadora: cenaligera,
bafio templado y un masgjito en la espalda y suave charla con € para dormir o lectura de un cuento.

- Acudir a profesiona cuando su sintomatologia le esté interfiriendo con su rendimiento académico, con el desarrollo
desuscapacidades, si tiene problemasdedisciplinaen el colegio, si tienemuchosconflictoscon susamigos, comparieros
y vecinos y/o si es dificil conseguir que siga las normas en casa.

ANEXO |
| nstrumentos de Evaluacion

- Cuestionario de Orientacion Familiar (para padres y profesores). Valett, E. R. "Nifios Hiperactivos'. Biblioteca de
psicologia y educacion.

- P-Prediagnostico infantil (cuestionario para padres). |zquierdo Martinez, A. Ediciones TEA.
- ConnersRating Scales. Revised (CRS-R). C. Keith Conners.

- Formulario para padres de Achenbach. CBC. Edad 4-6 afios.

- Test de Desordenes de Hiperactividad/Déficit de Atencion. ADHDT. Pro — Ed. 1995.

- Escalas parala evaluacién del trastorno por Déficit de Atencion con Hiperactividad. EDAH. Farré, A. y Narbona, J.
Ediciones TEA.

- TO PALABRAS- 1 (Test de Observacion). TO — 1. Rosel Lana, F. Ediciones TEA.
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LA EDUCACION EN TARIFA EN

EL REINADO DE ISABEL |1

(LA REGENCIA DE MARIA CRISTINA).
UNA APROXIMACION A TRAVES DE
LASACTASDE CABILDO

Juan A. Criado Atalaya / Licenciado en Ciencias de la Educacion

"Unamuno ha escrito que nuestra legislacion de educacion
fue un continuo tejer y destejer la tela de Penélope”

(Puelles 1986, 139)

1. INTRODUCCION

Con esta comunicacion contintio la presentacion publica de una serie de trabajos de investigacion histdrica,* que, basados
fundamentalmente en las fuentes documentales primarias de las actas de Cabildo del Ayuntamiento de Tarifa, vienen a
posibilitar unaaproximacion alaevolucion del sistemaeducativo de este municipio alolargo debuenapartedel siglo XIX,
en lo que podemos denominar como €l asentamiento del estado-nacidn espafiol y de los planteamientos liberales en sus

distintas acepciones y grupos.

Son muchos los estudiosos del desarrollo del modelo educativo liberal en Espaiiaalo largo del siglo X1X? que detallan las
distintas etapas y controversias existentes en este asunto, pero podemos plantearnos si estos cambios, vaivenesy también
sedimentacion de ideas afectan 0 no de manera real en la historia local en su vertiente educativa. En nuestros trabajos
mencionados pudimos comprobar como se daba unarelacion directa entre los cambios politicosy el desarrollo educativo.
Ahora pretendemos comprobar 1o mismo en este periodo.

1 Véase Juan Antonio Criado Atalaya. "Actas de la Comision Local de Instruccién Primaria de Tarifa" en Aljaranda n° 2 Ayuntamiento de Tarifa, 1991.
Juan Antonio Criado Atalaya. "La cuestion Educativa en las actas capitulares de Tarifa entre 1813-18333 (1)" en Aljaranda n° 41 Ayuntamiento de Tarifa, 2001.
Juan Antonio Criado Atalaya. "La cuestion Educativa en las actas capitulares de Tarifa entre 1813-18333 (11)" en Aljaranda n° 42 Ayuntamiento de Tarifa, 2001.
Juan Antonio Criado Atalaya. "La cuestion Educativa en las actas capitulares de Tarifa entre 1813-18333 (111)" en Aljaranda n° 43 Ayuntamiento de Tarifa, 2001.
Juan Antonio Criado Atalaya. "LLa Comision Primaria de Instruccion plblicade Tarifaatravés delas actas de 1852-1853" en Aimoraima n° 29. Ingtituto de Estudios
Campogibraltarefios, 2003.

2 Cabe destacar laobra prolificay rigurosa de Puelles Benitez, que nos permite acércanos de manera directa a las caracteristicas y constantes de este proceso. Por citar
algunas de ellas: Educacion e Ideologia en Espafia Contemporanea (Barcelona, Labor, 1986), Historia de la educacion en Espafia. || Delas Cortes de Cadizala
revolucion de 1868 (Madrid, MEC, 1985) o Paliticay administracion educativa (Madrid, UNED, 1987).
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En estasituacion nos pareceimportante tener en cuenta que durante este periodo se sucede unaserie de normativaslegales,
agunas de las cuaes no Ilegan ni a ser promulgadas pero que en definitiva, tanto las que entraron en vigor como las que
no vieron laluz, tenian en su contenido lasideas basicas queirian configurando el armazén del sistema educativo espafiol
entroncado con €l actual.

2. MARCO HISTORICO EDUCATIVO

Durante el reinado de Isabel 11 laincorporacion paulatina e imparable de la burguesia a los centros de poder produce una
"revolucion” de estaclase social en "beneficio de sus propiosintereses’. Pero este cambio no estuvo exento de las propias
contradicciones que estdn en la base de la ideologia liberal. En poco tiempo se irfan formando distintas corrientes de
pensamiento politico que desembocardn en la aparicién de nuevos partidos. Moderados y progresistas conforman la
primera division politica entre liberales.

Loscambios politicos se dejan sentir enlaeducacion. Laprimeraactuacion en materialegislativaesel Plan DuquedeRivas
de 1836. La importancia de este documento no esta tanto en su vigencia, pues dura poco tiempo, como en su valor
ideol 6gico. Recoge |os planteamientos del moderantismo y tienen su influencia posterior en una de las normas legales en
materia educativa que mas duracion han tenido en |a historia espafiola: 1a Ley Moyano de 1857.

El Plan Duque de Rivas, que toma como base €l Reglamento de 1821, muestra, sin embargo, como "el enfoque social del
Plan se separa bastante” . La gratuidad se pierde (se abandona el ideal de la educacion universal y gratuita en todos sus
grados), se coarta lalibertad, |a ensefianza secundaria queda reducida a una determinada clase socid, la universalidad se
tambalea, etc. De estamanera, "laeducacion, desprovistade su caracter democrético o revolucionario, serdconcebidacomo
instrumento de poder y contradiciendo laideologialiberal de sus origenes, debera adoctrinar de acuerdo con los fines del
poder, relegando al olvido lanobletareadelaformacion libredel espiritu libre".* Setratade un plan ambicioso que pretende
regular los tres grados de ensefianza, la administracién y € profesorado, y crea las comisiones locales, alas cuales les
atribuyenlasel eccion delosnifios verdaderamente pobres que se verian afectados por lagratuidad delaensefianzaprimaria.
Su vida es muy corta, ya que tras los sucesos de la Granja del mismo afio que posibilitan la reinstauracion efimera de la

Constitucién 1812, el plan queda abolido.

A partir de 1837 con el gobierno moderado encontramos un nuevo documento educativo. Unaley autorizaa gobierno a
plantear provisionamente el Plan de Instruccion Primaria de 21 de julio de 1838. "Responde a los criterios del
moderantismo espariol en estamateria’,> manteniendo unacontinuidad del Plan del duque de Rivas, como sereflejaenlos
principios bésicos del mismo: "establecimiento de escuelas en los pueblos de més de 500 habitantes; creacion de una
comision local compuestapor el acade, el parroco, un regidor y otras dos personas sobre la que recaia fundamental mente
laimplantacion de |aley, preocupacion por laformacion de los maestros (...)".° Al mismo tiempo muestra algunas notas
diferenciadoras, de manera que puede observarse una mayor centralizacion de la ensefianza, una mayor limitacion de la
libertad ensefianza, "se acentlia €l caracter restrictivo de la gratuidad” y pone especia énfasis en el desarrollo mora y
religioso.

Ruiz Berrio. 1988. p. 139.

Puelles Benitez. 1986, p. 99.
Puelles Benitez. 1985, p. 28.
Puelles Benitez. 1986, p. 104 y 105.
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Posteriormente el Reglamento de las Escuelas publicas de instruccion primarias elemental de 28 de noviembre de 1838
viene adesarrollar estaley,que a pesar de su carécter de provisionalidad durd 20 afios. Si bien la parte de secundaria no
llegaaver laluz, vaadecaer enlasCortes. El profesor Capitan Diaz resumeen este cuadro’ los distintos proyectosy planes,
y sus coordenadas ideol dgicas:

Marco constitucional Del Estatuto Real 1834 a la Constitucion de 1837 (década liberal,
1834-43).

Proyectos, planes y reglamentos de Instruccion publica - Plan General de Instruccion Publica (1836) "Plan Duque de Rivas —
Gil de Zarate".
- Proyecto de Ley de Instruccion Primaria 1838 -Marqués de
Someruelos-

- Proyecto de Ley sobre Instruccion Secundaria y Superior -Marqués
de Someruelos-

- Proyecto de Ley de Organizacion de la Ensefianza Intermedia y
Superior (1841) -Facundo Infante-

Liberalismo Del moderantismo al progresismo liberal.

Principios bases y fundamentos ideolégicos - Libertad de ensefianza (creacion de centros).
- Gratuidad restringida.
- lgualdad relativa.
- Universalidad.
- Instruccion publica y privada.
- Doble fin de la Segunda ensefianza.

Referencias ideoldgicas, politicas y sociales - Constitucionalismo europeo (parlamentarismo britanico).
- Monarquia nacional.
- Centralismo administrativo-autonomia provincial y municipal.

3.LAEDUCACIONEN LA TARIFA DE LA EPOCA.EL PERIODO DE LA REGENCIA DE MARIA CRISTINA

Las actas de Cabildo estudiadas (que son un total de 360) presentan una letra caracteristica del siglo XIX y un estado de
conservacion aceptable, no habiendo grandes lagunas documentales, tan solo los meses finales de 1835. De ellas hemos
obtenido un total de 45 fichas que versan sobre distintos temas'y que pueden ser agrupadas en varios bloques o categorias.
Laprimerade ellas hace referenciaa los aspectos de financiacion, presupuestos, pagos a maestros etc.; la segunda agrupa
las fichas que se relacionan con la organizacion, administracion y control del sistema educativo local; la tercera recoge
aspectos de normativa didéctica, materiales; la cuarta hace referencia a mantenimiento de las instal aciones educativas y
lacreacion de centrosy por Ultimo, un blogue donde se recogen las fichas que tratan de asuntos varios. Ademas en nuestro
estudio analizaremos | as fichas encontradas en cada bloque en relacion alas etapas del periodo de la Regencia paraluego
andizarlas en su conjunto y establecer unas conclusiones del periodo completo.

Este periodo, no exento de convulsiones politicas, estd marcado principalmente por la guerra civil entre isabelinos y
carlistas Un total de 36 fichas aparecen en las actas en estos aproximados siete afios. Habitualmente se establecen tres
subperiodos dentro de la regencia de lareina Madre:

7 Alonso Capitan Diaz. Educacién ena Espafia Contemporanea. Barcelona. Ariel. 2000. p. 50. Hemosextraido el cuadro referente al periodo estudiado, si biendl autor
hace una clasificacion desde 1812 hasta el final del reinado de Isabel 1.
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3.1. El régimen del Estatuto Real (1934-36). Desdeel comienzo de estaetapa observamosen lasactasde Cabildo un claro
interésen o referido alaorganizacion, administraciony control del sistema educativo, tanto en los centros pablicos como
enlosreligiosos. Asi enel Cabildo 17 deenero de 1835 "seleydinformedel gobiernocivil (...) manifestando haber reiterado
a provincial detrinitarios|o que le previno adoce de febrero sobre lareinstalacion de laescuelade latinidad y lacreacion
deotrade primeras|etras’; anbas deberian ser pagadas con lasrentas del suprimido convento de esta ciudad, acordandose
que"setramitaradicho oficio exigiéndoleal mismo Provincial sucumplimiento" .’ Esteasunto vuelve aaparecer enlasactas
de Cabildounmesméstarde, el 6 defebrero de 1835, cuando sedacuantadeun oficio del Provincial de Trinitarios Calzados
donde "manifiestano tener tal obligacion el expresado convento” para cambiar la catedra de fil osofia por una de latinidad
y el mantener |a escuela de primeras letras. Y ante ello la Corporacion acuerda "trasladar el expresado oficio a Sefior
Gobernador Civil".*

Un elemento esencial en el control de laeducacion eran las comisiones|ocales, que eran 6rganos que realizaban el control
y administracion delamisma, pero cuyacomposicion quedabasujetaalaautoridad superior. Asi, confecha9 deenero 1835
sevio oficio del gobernador civil "paracomponer lacomision en cuyavistanombrajefeaD. Manuel Abreu, Don Rodrigo
deLara, y Don Rafael Patifio, y vocal ad. José Ramirez. Lacorporacion quedd enterada, disponiendo se avise alos electos
y se proceda a la instalacion”.™® Este control de 6rganos supramunicipales sobre los municipales se puede comprobar
igualmente cuando en el Cabildo 16 de mayo de 1835 se vio una orden de la "Comision de Educacién Primaria de la
Provincia de cinco del actual sobre la urgente necesidad del cumplimiento de las ordenes que tiene comunicadas sobre la
informacion de los estados de escuelas, nlimero de los maestros, alumnos, dotaciones, y demas'; para ello se tenian que
completar unos estadillos, ante o que el cabildo acuerda traslado a la comision del ramo.™

Dentro de este mismo blogue encontramos como el Ayuntamiento recibia instrucciones de la Administracion del Estado
sobre laformar en que debia actuar en el municipio. En este sentido €l 9 de enero de 1836 "se vio una orden circular del
ministerio del Interior de cuatro de diciembre anterior (...), enlaque se citavarios reales decretos relativos ala educacion
primera". En ese mismo cabildo sevieron realesdecretosde 23 dejulioy 21 de septiembre de 1835 por losque se autorizaba
"alos Ayuntamientos parael nombramiento de maestros de primeras letras, pago de sus dotacionesy demés'.*? El control
se hacia sobre laidoneidad de los maestros. Asi, en el Cabildo de 6 de junio de 1836 se ve el memoria de don Manuel
Miranda, maestro titular de primeras|etras, "solicitando no se permitael gercicio aD. Miguel Diaz por carecer detitulo”.
El Ayuntamiento acuerda, tras comprobar que tiene acreditado el examen, dar un mes de plazo para que presente dicho
documento.”®

Relacionado con esteasunto estael referido alafinanciacion del sistemaeducativo local, encontrando entre otras cuestiones
el pago amaestros, 1as partidas en los presupuestos municipales, etc. Y ahemos visto cdmo desde instancias superiores se
responsabilizabaalaadministracionlocal parael pago de maestrosy demas, y esto suponiaun gran problemaparalasarcas
locales.** Lafinanciacion se hacia normamente através de arbitrios de tierras, como se ve en el Cabildo de 9 de enero de

8 Actas de Cabildo Tomo 48-2 folio 14 vuelto.

% Actas de Cabildo Tomo 48-2 folio 21.

10 Actas de Cabildo Tomo 48-2 folio 11y vuelto.

11 Actas de Cabildo Tomo 48-2 folio 104 y vuelto.

12 Actas de Cabildo Tomo 48-2 folio 114 vuelto.

13 Actas de Cabildo Tomo 48-2 folio 202 vuelto.

¥ veéasecapitulo | Plangeneral deinstruccion publicade1836y el titulo!1 Ley de21 dejulio de 1838 en Manuel dePuellesBenitez. Historia dela Educacion en Espafia.
Medrid. Ministerio de Educaciony Ciencia, 1985, p. 28.
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1835 a dar lectura a un "oficio del gobernador civil previniendo la dotacion del maestro titular del primeras letras, su
pasante y los gastos de Utiles para nifios pobres se habonen <sic> de la que estdn manadas a aplicar digo tierras del
extinguido arbitrio de la gangreria que estan mandadas a aplicar a Propios’.”® Sin embargo, s algo queda claro en este
periodo, esladificultad del profesorado para cobrar sus honorarios. En el Cabildo de 4 de enero de 1836 "se vio memorial
del maestro titular de primeras letras D. Diego Miranda pidiendo la asignacion de la cuota para gastos de la escuela
mensua mentey en suvirtud seacordd acceder alo quesolicitaba'.* Nuevamenteel 16 dejunio de 1836 seveotro memorial
del mismo maestro, esta vez "pidiendo el habono <sic> de sueldos (...) acordandose se verifique cuando los demas

empleados, pero que la asignacion del pasante lo sea mensual mente como jornal"."

Ladificultad de liquidez quedd manifiesta no solo en lareclamacion de sueldos que hacen, la comision de escuelas dela
ciudad hace lo propio a dirigir un oficio que se vio en el Cabildo de 28 de marzo de 1835, "pidiendo 735 redesy 14
maravedies de la obra de un comin gjecutada en ella seglin la cuenta que se acompafia se acordd que se habone <sic> del
arbitrio de Yeguas y que se consulte con el sr. Gobernador civil".*®

A pesar de estas dificultades, la educacion y los gastos que ocasionaba comienzan a contemplarse en |os presupuesto
municipales. Concretamente en lasesion de 26 de mayo de 1836 aparece con unacuantiade 6.000 real es, destinadosal pago
del maestro de primeras letras con laobligacion por parte de este de"un Ayudantey los gastos de papel y tinta" delosnifios
pobres.®

Podemos observar igual mente como la Corporacion local no solo detentabala responsabilidad del mantenimiento y poner
los fondos para el personal y el material, sino que igualmente era una parte importante dentro del sistema pedagdgico
asistiendo alos examenes y estableciendo ellamismalos premios o gratificaciones a aquellos alumnos que [os superaran
de forma correcta. En este sentido, en el Cabildo de 25 abril de 1835 se vio un escrito de la Comision de Escuelas
manifestando " queel dia27 quelo esdelareinanuestrasefiorasecelebrar exdmenes', aloscualesseinvitaalaCorporacion,
que decide que sevistan alos nifios pobres que salgan premiadosy sino saliere ninguno que se verifique con dos que tengan
otra cualidad.” El celo en lainstruccion de los alumnos puede llegar en algunos casos a preocuparse por el detalle, como
queda patente durante el Cabildo de 29 de febrero de 1836, cuando "el sefior campo propone que las funciones draméticas
que se han hecho en el local de laescueladistraen alos nifios con perjuicio de sus adelantos y mostrandose dudas si habia
la suficiente separacion”. Para ello se acuerda que la Comision del ramo lo reconozca e informe.

Para finalizar este periodo destacamos como con fecha 7 de marzo de 1835 se celebra un Cabildo donde se hace una
valoracion completa de la ciudad. En lo referido a educacion encontramos que no existia "colegio de humanidades ni de
otraespecie”, "no seala<sic> establecidaningunaacademia' y en el mismo se hacereferenciaalas catedras de "l atinidad
y filosofia" que tuvo el extinguido convento de los Trinitarios Calzados.

3.2. El gobierno progresista tras el motin dela Granja (1836-37). En € corto periodo de gobierno progresista donde
sevuelveainstaurar laConstitucion de 1812 losproblemas seguian siendo|os mismos, como ladificultad en lafinanciacion
del sistema educativo, que recaia en su mayor parte en las arcas municipales. Nuevamente se ve en diversos cabildos

15 Actas de Cabildo Tomo 48-2 folio 11 vuelto.

16 Actas de Cabildo Tomo 48-2 folio 111 vuelto y 112.
17 Actas de Cabildo Tomo 48-2 folio 190.

18 Actas de Cabildo Tomo 48-2 folio 59 vuelto.

19 Actas de Cabildo Tomo 48-2 folio 195 vuelto.

2 Actas de Cabildo Tomo 48-2 folio 80 vuelto.

2L Actas de Cabildo Tomo 48-2 folio 46, 47 vuelto.
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instancias de los maestros solicitando que se redicen los libramientos para el cobro de sus haberes. Tal es el caso de D.
Diego Miranda, que solicitaen el Cabildo de 22 de octubre de 1836 que se expidalacorrespondiente libranza parael cobro
de las cantidades que se le adeudan,? acordando que se le pague el adeudo respectivo a afio en curso con arreglo alos
presupuestos y € resto de los débitos se |e abonen como a los demés servidores que se hallan en igual situacion. En e
Cabildo de 4 de febrero de 1837 se ve un memorial de este mismo maestro acompafiando dos libramientos que se habian
expedido el afio anterior contrael mayordomo de propios parasu cobro por cuentade sueldos, los cual esno se habian hecho
efectivos, por lo cua el ayuntamiento "acuerda que quedando sin efecto |os dos libramientos presentados se le expida uno
de mil quinientos reales a cuenta de sus al cances devengado en el afio ultimo".? La cuantia asignada a otro maestro en los
presupuestos de 1837 vistos en el cabildo de 2 de febrero contintia siendo la misma que € afio anterior.?*

Encuantoa control y administracion del sistemaen este periodo encontramostresreferenciasen laactas. Lasdos primeras
estén relacionadas con el control gercido desde la Diputacion Provincial, sobre lo cual € Ayuntamiento se dedicaba a
contestar. Enlasesion de4 defebrero de 1837 sevelanecesidad de cumplimiento deunacircular del organismo provincial,
"por laque se piden naticias de las escuel as publicas gratuitas que hay en esta ciudad, cuantas sean estas, si estan en local
plblico de arrendamiento, que dotacion esta asignada a los maestros, maestras y pasantes'.> Nuevamente |a Diputacion
Provincial vuelve asolicitar informacion sobre el sistema educativo local, como podemos ver en el actadel 22 de febrero
de 1837, enel quesesolicitanoticiades "existe en estapoblacidn algunos bienes destinados por fundacién aal instruccion
plblicay que carezcan en e dia de su primitiva aplicacion”. Ambos asuntos se encarga que sean contestados por la
Comisién Municipal de Beneficencia, yaque no hay comision municipal de instruccidn, como se compruebaen el Cabildo
de 1 de enero de 1837, cuando se congtituye el nuevo Ayuntamiento y en el reparto de comisiones no aparece la de
instruccion.”

3.3.LaConstitucion del 1837 al 1841. El periodo que seiniciacon lanuevaconstitucion, lade 1837, que presentacambios
generales'y en el ambito educativo. En Tarifa estos cambios se ven inmersos en €l devenir diario donde se afrontan los
problemas cotidianos. El asunto delafinanciacion sigue siendo uno de los problemas mayores. Ladificultad del cobro por
parte de los maestros queda patente en el Cabildo de 17 de marzo de 1838, en el cual se ve un "memorial del maestro d.
Diego Miranda en solicitud de que se habone <sic> los sueldos atrasados que aun se le adeudan por la mayordomia de
propios’,” dandose las drdenes por la corporacion para que se hicierael libramiento. Nuevamente €l titular de la escuela
de primerasletras vuelve adirigir unainstanciaa Ayuntamiento, 1o que esvisto en el Cabildo del 7 dejulio de 1838: "en
solicitud de que sele satisfagael atraso en que se halladel pago deladotacion que le estaasignada’.® El cobro en algunos
casos seretrasabaafios, como se compruebaen el Cabildo de21 dejulio de 1838, enel queseve, apropuestadelaComision
de Instruccion Publica, "unainstancia de D. Manuel Quijada solicitando se le abone cierta cantidad que se le adeuda y
devengo de desde el afio yapasado de 819 a 22".* En ocasiones|aAdministracion provincial teniaqueintervenir paraque
sehicieran efectivoslos cobros, como se compruebaen el Cabildo de 3 deenero de 1839, cuando se"dio cuentadeun oficio
de la misma Excma. Diputacion Provincial (...) manifestando que en vista de dos instancias dirigidas por los médicos

22 Actas de Cabildo Tomo 48-2 folio 300y vuelto.
3 Actas de Cabildo Tomo 49 folio 21 y vuelto.

2 Actas de Cabildo Tomo 49 folio 19.

3 Actas de Cabildo Tomo 49 folio 20.

% Actas de Cabildo Tomo 49 folio 32.

27 Actas de Cabildo Tomo 49 folio 1y vuelto,

% Actas de Cabildo Tomo 50 folio 60.

2 Actas de Cabildo Tomo 50 folio 152 v.

%0 Actas de Cabildo Tomo 50 folio 164 v.
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Titulares (...), asi como de otra de D. Diego Miranda Maestro de primeras letras todos en solicitud del abono de sus
respectivossueldos(...) haordenando que se procedaanivelar alostresindicados conlos demas empleadosy dependientes
de esta corporacion". Para ello se entregarian mensualidades duplicadas.®

Dentro de los gastos se encontraba el mantenimiento en diversos aspectos de algunos nifios. Asi, en el Cabildo de 30 de
septiembre de 1840, en €l cual setratan diversos asuntos econdmicos, encontramos que se dala orden de destinar parte del
fondo de renta de pajaa"Joaquin Garcia en parte de pago de los vestidos y suministros hechos a los alumnos agraciados
de la escuela de primera educacion”.®

En cuanto a la administracion y control del sistema se aprecia como en estas fechas se empieza a dar importancia alas
comisiones locales de instruccion como 6rganos colegiados. Asi, en el Cabildo de 22 de noviembre de 1837 se dalectura
a una circular del sefior jefe superior politico "por la que se previene a ayuntamiento manifieste si conviene €
establecimiento de una comision de instruccion primaria a tendiendo alas ventaja que pueden reportar de su existencia'.
Desde el Ayuntamiento se contesta que no se considera necesario, al encargarse la Junta de Beneficencia de las funciones
de dicha comision.® En enero de 1839 se constituye un nuevo Ayuntamiento y esta vez vuelve a aparecer, como sucedio
en otras etapas anteriores,* la Comision de Instruccion Primaria, que recae en "don José Pifiero y don Gaspar Andoni".*
Se mantiene esta comision en 1840 con el nombramiento de "don Francisco y don José Pifiero”.* Asi mismo, en este afio
existe ya constancia de la existencia de la comision de instruccion primaria, a nombrar a regidor don José Pifiero como

vocal delamisma®

La capacidad municipal para actuar en el sistema educativo quedareforzar en este periodo con lanormativa publicada en
1838, s bien siempre es una autonomia limitaday supervisada por la Administracion provincial, como podemos ver en
el Cabildo de 18 de mayo de 1839, referido alacontratacion de personal. Se acordd que " se hagan presentesalaDiputacion
las razones de conveniencia que obran afavor delaensefianza publica para que se nombre otro maestro titular de primeras
|letras ademés del que existey que el sueldo que este disfrutase dividaentrelosdos'.* Enigual sentido encontramos como
en el Cabildo 1 dejunio de 1839 seve un oficio dela Diputacion Provincial en el que seinforma gque no se puede acceder
alapeticion del maestro M. Quijada“en solicitud de ciertas cantidades que dice adeudarsele del tiempo que suministro a
lajuventud laeducacion primariaen laescuelaPia’ . El Ayuntamiento quedd enterado y lo trasladd al interesado. En otros
casos el Ayuntamiento debia complementar en numerosos casos las instrucciones que emanaban de la provincia. Como
ocurreen €l Cabildo de 18 dejulio de 1840, en €l que se acuerdaque "se pase aal comision deinstruccion primariade esta
ciudad paralos efectos que corresponda lacircular de 10 delos corrientes de que remite lasuperioridad de la Provincia'.*
Este asunto se vuelve arecordar el 25 de septiembre del mismo afio, cuando se pide que "no habiéndose evacuado por la
Junta de Instruccidn primariael precepto que lasuperioridad comunicoy seletraslado oportunamente en fecha 18 dejulio

8L Actas de Cabildo Tomo 50 folio 263,

%2 Actas de Cabildo Tomo 51-1 folio 108.

% Actas de Cabildo Tomo 49 folio 253v.

3 Juan Antonio Criado Atalaya. (B). 2001, pag. 29.

3 Actas de Cabildo Tomo 50 folio 282 y vuelto.

% Actas de Cabildo Tomo 51-1 folio 2 y vuelto.

87 Actas de Cabildo Tomo 51-1 folio 22,

38 Tantolaley autorizando al gobierno paraplantear a gobierno provisionalmente el Plan de Instruccién Primariade 21 dejulio de 1838 como el Reglamento del mismo
ario refuerzan esta figura.

% Actas de Cabildo Tomo 50 folio 324.

0" Actas de Cabildo Tomo 50 folio 329 v.

4 Actas de Cabildo Tomo 51-1 folio 74.
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del anterior, se le recordarse su cumplimiento con premura’.”” Este control desde e dmbito provincial solicitando
informacion vuelve a parecer en el Cabildo de 20 de septiembre de 1839, cuando se da "cuenta de una circular de la
Comision de Instruccion PrimariadelaProvincia por laque se previene lareunion y remesa de todos |os datos que puedan
recogerse sobre (...) obras pias, fundaciones y rentas que estan destinadas a los estudios de segunda ensefianza" enterado
el Ayuntamiento acordd se procedieraalainstalacion de dichas clases respecto de hallarse nombrados losindividuos que
lacomponen y que se le pase copiade lacircular.®

El papel delacomision municipal deinstruccidn primaria citada anteriormente se nos antojaimportante en la gestion del
sistemaeducativo local, puesen ellaparece descargabael Ayuntamiento el seguimiento del mismo, debiendo complemen-
tar los datos del mismo. Eslo que vuelve a suceder en el Cabildo de 6 de junio de 1840, cuando el Ayuntamiento acuerda
"(ue se prevenga ala comision de Instruccion Primaria despachara ala mayor brevedad el informe que le esta cometido
sobre lamocion hecha por e regidor d. José Pifiero relativa alas escuelas'. La comision municipal evacua un informe,
queseveene Cabildo de 10 dediciembrede 1839, manifestando " que correspondiendo al Ayuntamiento seglin sepreviene
en e Reglamento del ramo de proveer ala escuela titular de cuantos Utiles necesarios para la ensefianza de los nifios y
habiendo inspeccionado la comision el estado en que aguella se encuentra ha notado entre otras cosas la falta de mesas
necesarias par escribir 1os nifios por cuya causaresultaque no pueden hacer sus planas diarias’.* Por todo ello solicita 300
reales para el costo de ocho mesas "de cuatro varas y medias de largo cadauna' con las cuales solucionar en parte dicha
falta, acordando el Ayuntamiento el libramiento del dinero.

El control municipal |legaba hasta los aspectos mas pedagogicos, como en la participacion en los examenes. Asi en el
Cabildo de 22 de junio de 1839 e "Ayuntamiento acuerda que afin de promover los mayores adelantos en lainstruccion
o ensefianzaenlasescuel as de primeras| etras se cel ebren examenesal menosdosvecesal afio", fijandolafechadel primero,
que se hace coincidir con el cumpleafios de |la reina gobernante, y "que para premiar e merito de los que sobresalgan en
cada ramo de ensefianza se graben medallas de plata con el lema siguiente Premio a la aplicacion Tarifa'.*

En cuanto al mantenimiento de las instalaciones encontramos, en primer lugar encontramos como en el Cabildo de 7 de
julio de 1838 serecuerda” que siendo unade las obligaciones del Ayuntamiento lade cuidar detodas|as cualesde primeras
letras y demés establ ecimientos de educacion que se paguen de los fondos del comdn”, paralo cual se tenia que crear la
comisién municipal. Puesto que no se habiatenido en cuenta, "acuerdallevarlo a efecto nombrando paraello ad. Joaquin
Garciay ad. Gaspar Andoni".*” Con respecto al mantenimiento en si podemos comprobar como en este periodo un asunto
que ocupavarios afios es el problemadel desagiie de laescuela de primeras |etras, situada en el antiguo Posito, y que asu
paso por el domicilio de un particular genera problemas. El asunto comienza a tratarse en €l Cabildo de 11 de agosto de
1838, en e cual Antonio Sotomayor "solicita peritos practiquen reconocimiento del desagiie que pasa por su casa'.”® En
ese mismo mes el dia29 "sedio cuentadel informe ampliado por lacomision de policia sobre la solicitud de D. Joséy D.
Antonio Sotomayor vistaen el Cabildo de once del actual y respecto a manifestarse por la comision que cuando el padre
de los recurrentes adquirié la casa no existia el conducto de que se habla, pues se construyo después para desaglie de un
comiin que se hizo en la escuela establecida en el posito, corresponde su reparacion alos fondos publicos'. Dicha obra,

42 Actas de Cabildo Tomo 51-1 folio 100 v.

43 Actas de Cabildo Tomo 50 folio 379.

4 Actas de Cabildo Tomo 51-1 folio 58 v.

4 Actas de Cabildo Tomo 50 folio 401 y vuelto.
4 Actas de Cabildo Tomo 50 folio 340 v.

47" Actas de Cabildo Tomo 50 folio 152 v y 153.
48 Actas de Cabildo Tomo 50 folio 175 v.

49 Actas de Cabildo Tomo 50 folio 175 v.
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apesar de ser gjecutada, queda sin efecto por no contar con la cantidad designada en 1838, acordandose que se tenga en
cuentaparallevarse aefecto en el afio 1839, tal y como reflgjael cabildo de 23 de enero de 1839.% Pero e asunto no queda
resuelto, puesen el cabildo de 18 dejulio de 1840 sevuelve aver unainstanciade Joséy Antonio Sotomayor alaComision
de policiapara"que se compongael conducto del comun de ola escuela plblica establecidaen €l posito y que pasa por su
corral de casa causandole graves perjuicios e mal estado en que dicho conducto se encuentra.> Posteriormente el 12 de
agosto del mismo afio se vuelve a ver € asunto, exponiéndose que, a pesar de los gastos, sigue la misma situacion y se
dictamina que €l problema puede ser solucionado con un pozo, evitandose de estaforma las inundacionesy el peligro de

infecciones, lo que se acuerda se haga.”

Todoellopodiadar unaimagen deabandono delo escolar, tal y como recogelamocidnvistaenlasesion de 29 de septiembre
de 1840, que fue presentada por el regidor Antonio Rambau "acerca del estado de abandono en que se hallalainstruccion
primariaen esta ciudad". Seglin € mismo regidor se debiaalafaltade celo delosvocales delajuntarespectiva, pidiendo
ladestitucion de Antonio de Laray Sebastian de Sotomayor, acordando finalmente el Ayuntamiento que se sustituyeran.®

4. Conclusiones

Tras el andlisis de las fichas obtenidas y su clasificacion en las distintas categorias establecidas podemos establecer, al
menos, |as siguientes consideraciones, que pueden entenderse como conclusiones de este estudio:

a. Enlalocalidad sedaun modelo de desarrollo del sistemaeducativo acorde a marco legal general establecido: gratuidad
restringida para alumnos pobres, 6rganos colegiados, responsabilidades municipales en la financiacion, etc.

b. Se da un mayor control en los centros educativos relacionados con la Iglesia Catdlica.

c. Existencia de graves problemas en la financiacion de la educacion, tanto en el cobro de los docentes como en los
materiales existentes.

d. A pesar de ello se empiezan a contemplar en 10s presupuestos municipales partidas para estos menesteres.

e. Durante este periodo toman cada vez méas protagonismo las comisiones locales deinstruccion. A pesar de €llo hay una
autonomia relativa, ya que en todo caso la Ultima palabra la tenian las instancias provinciales.

f. Laimplicacion municipal en el sistema educativo transcendiade lo puramente financiero y de mantenimiento, llegando
alo pedagdgico con el establecimiento de examenes y premios para |os mismos.

g. Sinembargo, podemos entender que |a educacion sufria un cierto abandono, no solo por las notas explicitas que asi 10
indican, sino por lo que se desprende en latardanza en el cobro de los maestros, en el arreglo de lasinstalaciones o el
estado del material (por ejemplo, la falta de mesas).

h. Este periodo, sin duda, supone el asentamiento en la localidad del modelo liberal moderado, si bien los problemas se
siguen cifiendo especialmente a la ensefianza primaria sin aparecer aun la atencién alas alumnas ni a los parvulos.

%0 Actas de Cabildo Tomo 50 folio 278 v.

5L Actas de Cabildo Tomo 50 folio 75.

52 Actas de Cabildo Tomo 51-1 folio 81 y vuelto.
58 Actas de Cabildo Tomo 51-1 folio 81 y vuelto.
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| A EDUCACION EN
CASTELLAR DE LA FRONTERA

José Algjandro Mogollo Galvan

BREVE RESENA HISTORICA DE CASTELLAR DE LA FRONTERA

Lapoblacion de Castellar delaFronterase hadedicado historicamentealaagricultura, laganaderiay laslabores del monte.
La dispersion de sus habitantes en el término municipal ha sido una constante, si bien han existido tres asentamientos
principales, € Pueblo Viejo (El Castillo), Almoraimay el Pueblo Nuevo de Castellar.

PUEBLO VIEJO DE CASTELLAR

Por su situacion estratégica ha sido asentamiento de numerosas culturas. Las primeras manifestaciones que poseemos de
presencia humana (industria litica, pinturas rupestres) nos indican el paso del hombre prehistdrico del paleolitico y €
neolitico. También podemos hablar de otros pobladores como | os iberos, los romanos o los visigodos. Pero los pobladores
que més huellas van adejar son los musulmanes que construyeron el Castillo-Fortalezay fundaron lavillaque selocaiza
en el interior de las murallas. Dichavilla estuvo bajo dominio arabe hasta que en 1434 es conquistada e incorporada ala
corona cristiana por D. Juan Arias de Saavedra. En 1960 comenzaron a su lado las obras del embalse de Guadarranque,
hecho trascendental en la historia de los habitantes de Castellar y de todo el Campo de Gibraltar.
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ALMORAIMA

Laprimeraevidenciadocumentadade existenciade poblacion
en lazonaes unatorre-almenara construida por los musulma-
nes, y que estaba ocupada por una pequefia guarnicion.

En 1603 se congtruye el Convento de San Miguel de la
Almoraima que fue ocupado por los frailes de la orden de la
Merced, y que pasaria en 1868 a propiedad del duque de
Medinaceli.

En 1945 se crea la empresa corchera Almoraima que pasd a
convertirse en €l centro econdémico de la mayoria de sus
habitantes. De hecho, en 1962 Almoraimacontabacon masde
1.500 habitantes frente a los 200 que posee actua mente.

Con la construccion del Nuevo Castellar gran parte de la
poblacion que viviaen Almoraimay en el Castillo setrasladé
alanueva ubicacion.

Figura 1. Situacion de los nucleos de poblacion en
el municipio de Castellar de |la Frontera.

PUEBLO NUEVO DE CASTELLAR

A finales de los afios sesenta, el IRY DA empez6 a construir un nuevo pueblo a8 km del Castilloy a1 km de Almoraima,
que fue terminado en 1971 y recibi6 a gran parte de la poblacion de todo € término municipal.

En 1968 fueron expropiadas 700 Ha de tierra a la empresa La Almoraima S.A. entonces propiedad de los duques de
Medinaceli para la creacion de un pueblo de colonizacion y entregar las tierras alos colonos.

Empieza aqui una nueva etapa en la historia de Castellar de la Frontera.

LA EDUCACION EN CASTELLAR DE LA FRONTERA 1850-1971

La primerareferencia historica de la existencia de una escuela en Castellar la encontramos en el Diccionario Geogréfico
eHistérico de Pascual Madoz (1850), el responsable dela Segunda Desamortizacion del siglo X1X, que hablade un pueblo
de 191 habitantes con ayuntamiento, iglesia, carcel y una escuela de primera ensefianza con 18 nifios. Estos tiempos se
enmarcan en la Ley Moyano que estuvo vigente durante un sigloy fue reemplazada en 1945.

Hasta 1917 no volvemos a encontrar referencias documentales especificas. En aguel afio se constituye la Junta Local de
Ensefianza Primaria compuesta por €l regidor (Francisco Avilés Nieto), el cura-parroco, €l juez municipal, el inspector y
el secretario.

Las actas de lavisita del Inspector (Mauricio Emiliano Moraes) en aquel afio nos informan que la escuela de nifias (30
alumnas) no reune las minimas condiciones higiénicasy pedagogicas, y que debia ser destruiday sustituida por unanueva.
Laescuelade nifiosy la casa del maestro estaban en un estado aceptable, pero necesitaban reparaciones.

170



Comunicaci ones

Figura 2. Fachada de una antigua escuela

En 1920 se produce otra visita del inspector. La valoracion de los resultados es satisfactoria en los nifios (25 alumnos) y
regular en las nifias (35 alumnas). Los locales se encontraban bien, pero necesitaban reparaciones. El sueldo anual del
maestro de Castellar era de 2.000 pesetas.

No existen referencias documentales del periodo de la Guerra Civil, y hasta los afios 40 no volvemos a encontrarlas.

A principios delosafios 40 sereconstituye laJuntaMunicipal de Ensefianza Primaria, compuestapor €l acalde-presidente
(Severiano Sanchez), el concejal de educacion, los maestros y representacion de los padres de familia, s bien vuelve a
desaparecer casi de inmediato.

En 1945 se apruebala Ley de Educacion Primaria, que sustituye alaLey Moyano, y vuelve adar unimpulso enlostemas
de Educacion.

En 1947 suceden otros dos hechos relevantes. Uno es que ese afio se apruebael Estatuto del Magisterio Nacional Primario,
y € otro esque sevuelveaconstituir laJuntaMunicipal de Educacion Primariacon unanuevacomposicion. Losmiembros
eran €l acalde (Francisco Ruiz), el concejal de educacion, el cura-parroco, el delegado local del Frente de Juventudes, una
representante de la Seccion Femenina de la Falange, un maestro, una madre de familiay el secretario. Esta Juntateniala
obligacion de reunirse los dias 1y 15 de cada mes.

En 1949 nos encontramos con varios hechos significativos. Ese afio se abren |as clases para adultos de ambos sexosy se
creaun censo escolar obligatorio, quedebiaregistrar lasaltas, lashgjasy lasfaltasdeasistencia. También eseafio seaprueba
la colocacion de quinqués en la escuela (€l pueblo carecia de luz eléctrica). En larelacion de cosas que hacian falta para
la escuela destaca sobre cualquier otrala necesidad de alimentos.
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En los afios cincuenta destaca en el sistema educativo, que si bien deberia haber un maestro paranifiosy unamaestra para
nifias, esto no era asi en muchas ocasiones ya que con frecuencia los maestros no querian ocupar las plazas de Castellar.
Cuando el maestro estaba ausente o la plaza vacante, en primera instancia era el cura-parroco el que hacia las veces de
maestro. Cuando la maestra estaba ausente o0 vacante, se buscaba gente con estudios elementales o con conocimientos
adquiridos en las escuelas religiosas. Si @mbas cosas no eran posibles (en Castellar no habia bachilleres) se convocaban
pruebas de idoneidad (cultura general) entre las personas interesadas. En |os registros municipales se han podido revisar
algunas de las pruebas realizadas por personas que fueron seleccionadas, y comprobar que basicamente se buscaba que
supieran leer y escribir de una forma elemental.

En 1952 encontramos constancia documental de que el principal problema seguia siendo la diseminacién de la poblacion
y lacarenciade vias de comunicacion, [o que provocaba lafalta de asistenciaala escuelade la poblacion infantil. Ese afio
se llegaron a poner multas y arrestos supletorios a varios padres por la no asistencia a clase de los nifios.

En 1953 se creala Junta Contra el Analfabetismo y se empieza aintentar redizar el primer censo de analfabetos.

En 1954 sele solicitaala Sociedad Corchera Almoraimala colaboracion de los guardas de |as dehesas paralarealizacion
de un censo de analfabetos lo méas exacto posible. En aquel afio consta que habia dos escuelas, la de Castellar (Castillo-
Fortaleza) y ladel Olivar (en lafincala Almoraima).

En 1956 encontramos que el sueldo del maestro de Castellar era de 15.729 pesetas anuales.

En 1957, y como consecuenciadel Plan Quinquenal sobre construcciones escolares, se empiezaaconstruir laescuelarural
en laestacion de Castellar (La Almoraima), que se termina de construir en 1959. Ese afio el Censo de La Almoraima era
de 492 habitantes con 53 nifios y 55 nifias en edad escolar (entre 6y 12 afios). Ese afio también nos encontramos con la
existencia de una escuela particular llevada por una maestra “idonea’.

En losafios sesentase profundizaenlacampafiacontrael analfabetismo. Enladocumentacion consultadaconstaque habia
s6lo ocho analfabetos entre los 13y los 21 afios, de los 535 analfabetos que habia en el pueblo.

En ¢l afio 1962 se solicitalainstalacion de un comedor escolar para las escuelas del término municipal, y se compran 35
bancos hipersonales para instalar en las escuelas.

En 1963, en las actas de |a visita de la inspectora se puede comprobar que la situacion de dispersion de la poblacion, asi
como lacarenciade caminosy carreteras transitables por vehicul os de motor erauno delos principales problemas con que
seencontraba Castellar, ademés delaescasez de recursos econémicosdel Ayuntamiento. En ese afio sedetermind que habia
ocho nifios en edad escolar sin escolarizar en la poblacion y mas de 500 analfabetos en el pueblo. Lamentablemente €
problema que preocupaba a la inspeccion aquel afio era la sustitucion de las laminas del Caudillo, José Antonio y la
Inmaculada que al parecer estaban deterioradas, y no tanto la necesidad de conseguir el necesario aparato reconstituidor
de leche liquida con dispositivo calefactor.

LA EDUCACION EN CASTELLAR DE LA FRONTERA. EPOCA ACTUAL

Podriamos extendernos en el andlisis de los principales hechos referidos ala Educacion en los dltimos 32 afios. Los afios
de existencia del pueblo nuevo de Castellar, y los afios de la Ley General de Educacion de 1970, laLODE, laLOGSE y
laL OCE, losnuevosedificios delos centros educativos, |0s nuevos problemas, etc. .., pero excede del interésdelapresente
Comunicacion.

172



Comunicaci ones

De unaformaescueta, y para que nos sirva de referencia comparativa sobre | os hechos relatados con anterioridad vamos
aexponer algunos datos del sistema educativo actual en el pueblo nuevo de Castellar de la Frontera.

Castellar dispone de un colegio de Infantil y Educacion Primaria. EI C.P. Tierno Galvan, que aiende 330 alumnos y
alumnas distribuidos en 16 unidades (4 de infantil y 12 de primaria), y que es atendido por 23 profesores.

El pueblo también dispone de un ingtituto de Educacion Secundaria. El I.E.S. Almoraima, que atiende 173 alumnosy
aumnas distribuidos en cinco unidades atendidas por 21 profesores.

Cuarentaalumnosdel pueblo contindian susestudios de secundariaen otrosingtitutosdelaComarca, principalmente Jimena
de laFrontera. Diez alumnos contindian sus estudios de bachilleratos tecnol 6gicos o de Formacidn Profesional (Forestal,
Electricidad-Electronica, Mantenimiento de Vehiculos, etc...) en varios centros de la Comarca. El Ayuntamiento
subvenciona el transporte escolar de los alumnos que contindian sus estudios fuera de Castellar.

Ademas, Castellar dispone de una guarderiainfantil con 20 pequefios, y que se encuentra en proceso de municipalizacion,
y de un aula de Educacion de Adultos.

Otro hecho destacable es que un nutrido grupo de jovenes salidos de los nuevos centros educativos de Castellar estan
cursando en la actualidad diplomaturas y licenciaturas universitarias en distintas universidades de nuestra comunidad
auténoma. Esto hecho hubiera sido casi impensable en las anteriores etapas a las que haciamos referencia.

Otros recursos educativos disponibles para toda la comunidad educativa, ademas de los que tienen el C.P. Tierno Galvan
y e I.E.S. Almoraima son:

- Unahiblioteca municipal con varias aulas complementarias, que dispone de un nuevo acceso gratuito a Internet.
- Un aulade informatica municipal con las herramientas informéticas més modernas.

- Elauladeladuventudy el Deporte, quetambién dispone dediversasinstal aciones, y quetambién cuentacon ordenadores
COn acceso gratuito a Internet.

- Instalaciones deportivas, delas que carecian |as anteriores ubicaciones de Castellar (Un pabell6n deportivo cubierto en
Castellar, unas pistas polideportivas en Almoraima, un campo de futbol y dos de f(tbol-7 en Castellar, etc.).
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DEL DIA ESCOLAR DE LA NO VIOLENCIA
Y LAPAZA LA SEMANA ESCOLAR DE
LANOVIOLENCIAY LA PAZ

Francisco Duran Rodriguez / Licenciado en Filosofiay Ciencias de la Educacion

1. INTRODUCCION

Laexperienciade laque trata esta Comunicacion se refiere alos periodos entre el curso 1990-91 hasta el 1997-98, tltimo
de la estructura de ocho niveles de la educacion obligatoria, Educacion Infantil, Educacion Primariay Primer Ciclo dela
Educacion Secundaria Obligatoria en el colegio en el que se desarrolld.

Educar parala paz —uno de los fines de |a actividad educativa paralos centros docentes alos que se refiere laLODE! en
su articulo segundo, letra g,” repetido en el articulo primero de la LOGSE- como educar en general, presupone una
reflexion previa sobre |os conceptos de educacion, de paz y de educar para la paz, asi como sobre sus fundamentos y
objetivos. No esobjeto de estetrabaj o hacer unareflexion profunda sobre estos aspectos, yabien desarrolladosenlaamplia
bibliografiaen las que estan tratados estos temas. Pero no podemos tratar sobre la humilde experiencia que aqui se expone
Sin una aproximacion previaal concepto de no-violencia, que de ordinario suele obviarse y englobarse en el de lapaz o
confundirse con él. Cierto que el horizonte eslapaz, pero un concepto de paz que incluye el de no-violencia, un concepto
parael quenoshbasaremosen laaproximacion queal respecto hace L orenzo Vida —paranosotros, D. Lorenzo—ensuarticulo
"Reflexiones sobre la no-violenciay lapaz' (Vidal, 1992).

L Ley Organica8/1985, de 3 de julio, reguladora del Derecho ala Educacion (B.O.E. de 4 dejulio).
2 Textuamente: la formacion para la paz, la cooperacion y la solidaridad entre los pueblos.
3 Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacion General del Sistema Educativo (B.O.E. de 4 de octubre).
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Paraesteautor, el concepto delano-violenciadefendido por prestigiosos pacifistascomo Gandhi, VinobaBhaave o Martin
Luther King, coinciden en considerar que la no-violencia "es una fuerza activa capaz de incidir de una manera
transformadora en lavidade los seres humanosy en lavidade las sociedades”, a contrario de quienes opinan que s mera
resistencia pasiva. Para Lorenzo Vidal, la no-violencia tiene una dimension tanto contemplativa como activa, por lo que
parte de tres definiciones de lamisma: la ética, la psicoldgicay la sociol6gica.

Laprimeraseresumeen"laactitud de renunciar amatar y adafiar alos demas seres por medio del pensamiento, la palabra
y laaccion”. Lasegundaseria”él instinto de lucha humanizado por el amor y que actlia, con todalaenergiay conlamejor
valentia propia de este ingtinto, respetando la naturaleza, laviday lalibertad". La tercera se concretariaen "laluchay
resistencia activa, no mediante las fuerzas del odio, la venganza, la destruccién, las armas y la muerte, sino mediante la
fuerzadel amor 0 bondad-de-corazon, delajusticia(esdecir, del respetointegral por losderechoshumanos) y delaverdad".

Como afirmaeste autor en el articulo mencionado, "lano-violenciaesfundamental mente unaformadevidaalaquesellega
por aceptacion y evolucion interior, y serfaminimizarlay aicortarlaa reducirlaalasimple aplicacion coyuntural de uno
0 varios procedimientos reivindi cativos mas 0 menos pacificosy no-violentos'. En su sentido profundo, paraser auténtica,
"la no-violencia es, ante todo, una actitud de respeto integral por la vida, actitud que cada uno concibe y autorrealiza
conformeasu caréacter, siendo el carécter laformaconcretade ser, deviviry deactuar de cadauno denosotros'. Unaactitud
que no tiene nada que ver con unaresistencia pasiva, sino con un decidido compromiso en el que, para Gandhi —recogido
en ese mismo articulo—, no cabe ni la cobardia ni la debilidad: "Hay esperanzas de que el hombre violento sea algun dia
no-violento, pero no hay ninguna esperanza para el cobarde”.

Toda una exigente |lamada de atencion basada en una extraordinaria fuerzamoral que radica en su blsqueda incesante de
la verdad; una verdad no tanto como contrariaa error sino alamentira. Como dice Gonzalo Arias (1985, 15):

"Setratadelaveracidad frentealosdemés, delafidelidad alapal abradada; y setratatambién, sobretodo, delasinceridad
consigo mismo, del sacrificio del amor propio cuando hay que reconocer un error, de la constante interrogacion de la
concienciay de ladisposicion aseguir sus dictados’.

Y como consecuencia, explica este mismo autor (1985, 16), la humildad —contraria a la soberbiay a dogmatismo-y la
transigencia; unatransigenciano en el terreno delosprincipios, sino enlapracticapolitica, como concrecion de"lavoluntad
de estar siempre alerta a la parte de verdad que pueda haber en el otro”. Porque como dice Lanza del Vasto, de lo que
verdaderamente se trata es de llegar a buscar juntos la verdad (1981, 24).

En coherencia con esto, o que pretende la Pedagogia de la No-Violenciay la Paz es:

"incluir entrelosobjetivosfundamental esdelaeducacion—en todossusnivelesy modalidades—el desarrollodel espiritu
deamor universal, no-violenciay paz, con el propdsito de cooperar alaformacion integral del educando y procurar un
mundo més fraternal, menos violento y més pacifico" (Lorenzo Vidal, 1985, 10).

Porque lo que se pretende no es sélo luchar contra los efectos de la violencia, sino —como queda citado Lanza del Vasto
en esas "Reflexiones...—, renunciar alas causas.

Naturalmente, una educacion que pretendatal propdsito requiere otros planteamientos mucho mas ambiciosos que los de
estaexperiencia, pero haciéndonoseco delaspalabrasde MariaMontessori (Vidal y Diaz del Corral, 1981, 18), empezamos
conlameraideade sembrar unasemilla, con laesperanzade que fructifiquen en algunos corazones. " Sembrad en los nifios
ideas buenas, aunque no las entiendan; los afios se encargaran de descifrarlas en su entendimiento y de hacerlas florecer
en su corazon".
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2. UN POCO DE HISTORIA

Lacelebracion del DiaEscolar delaNo-violenciay laPaz (DENY P), fundado por €l entoncesinspector de educacion, hoy
jubilado, Don Lorenzo Vidal Vidal, en 1964, en Cédiz, es €l punto de partida de esta Comunicacion.

A principios de 1980 en el desaparecido colegio San José de Calasanz, en labarriadaal gecirefiadelaReconquista, € autor,
atitulo individual, celebra, probablemente por primera vez en ese centro, este dia; pero esta celebracion pretende no ser
punto de llegada, sino de partida, por lo que —a raiz de una documentacion® entregada por €l propio don Lorenzo en un
seminario que sobre el temadio aun grupo de opositoresen septiembre de 1974, en Ceuta, en donde erainspector entonces-
seformalo quesellamabaun GANY P(Grupo de AmigosdelaNo-violenciay laPaz) conlosa umnosquevoluntariamente
se adscribieron.

Estos alumnos con €l profesor encargado se reunieron durante varios meses de aquel curso 1979-80 por las mafianas en
sébados alternos. En estas reuniones, de acuerdo con |as instrucciones tomadas de la documentacion ala que se ha hecho
referencia mas arriba, se hacia: unarevision deviday del plan de actividades, comentario de alglin tema o pensamiento,
lectura de la declaracion de principios, reflexion personal interior en silencio y oracion colectiva por el amor, la no-
violenciay lapaz entreloshombresy entrelos pueblos. Las actividades, que podiaser individualesy grupales, eran: ayuda
mutua, fomento de la amistad, didlogo... y, sobre todo, plegariay reflexion personal interior en silencio sobre algin
pensamiento o lema pacificador.

Con el cambio en ladireccion del centro, y hacia 1985, la celebracion seinstitucionaliza, gracias ala entonces directora,
Consolacion Prieto. En 1989, e profesor del colegioy poetaManuel Fernandez Motalanzalaideade un concurso de poesia
sobrelano-violenciay lapaz dirigido alos escolares delaentonces segundaetapade laEGB delalocalidad; certamen que
en 1991 setransformaen comarcal . En esemismo afio, el autor, en su calidad dejefedeestudiosdel centro proponeconvertir
lacelebracion de ese diaen una semana que, desde entonces, de modo ininterrumpido se ha continuado hastael Ultimo afio
de su existencia, pero que se ha continuado en su adscripcion en el 1.E.S. Miguel Herndndez de Algeciras, transformacion
administrativa de una de las secciones de aguel colegio. En esa semana, destacaban dos actividades ademés del certamen:
peliculasen video sobre el temay un simposio con laparticipacion de personas destacabl es por su contribucién aun mundo
més humano.

3.LOSMOTIVOS PARA CELEBRAR LA SEMANA

En las programaciones de | as diferentes semanas, se ha partido siempre de unos argumentos que, con ligeras variaciones
alolargo de los afios, podriamos establecer como los siguientes:

1. Vivimos en un mundo violento. En un mundo que, en el mejor delos casos, aplaude entusiasticamente laley del Talion:
“0jo por 0jo, diente por diente”. En un mundo dominado por laignorancia de |os mas elemental es principos de lavida.
En un mundo que, en su ignorancia, implicitamente contradice aquellaley tan vivamente defendida contralos demés.
Y la contradice porque en nuestro fuero interno, ansiamos que no se emplee tan béarbaro precepto cuando nos toque
sufrirlo. Como observd  Martin Luther King afiadi6: "Hemos aprendido a volar como los pgarosy anadar como los
peces, pero no hemos aprendido el sencillo arte de vivir como hermanos' (Vidal y Diaz del Corral, 1981, 3).

4 Dos pequefios dossieres: uno de dos paginas sobre “Los grupos de Amigos del Dia Escolar de la No-violencia y la Paz (GANIPS), en el que se expresaban la
fundamentacion de estos GANIPs, una Declaracion de Principios y una breve informacion sobre el funcionamiento de los mismos. En el segundo, de siete paginas,
titulado genéricamente Educacion no-violenta y pacificadora, en el que, tras unabreve introduccién se explicabael concepto de la“ pedagogiadelano-violenciay la
paz”, asi como los del “DiaEscolar delano-violenciay lapaz’, explicaba més extensamente los “ Grupos de amigos de lano-violenciay lapaz”.
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2. Tenemosel deber de contribuir alaconstruccion de un mundo de paz, porque como educadores estamos de acuerdo con
lo que sedice en el Preambulo de la Constitucion dela UNESCO: "Puesto que que las guerras nacen en lamente delos
hombres es en lamente delos hombre donde deben edificarselasdefensasdelapaz”. Y como escribié lagran pedagoga
italiana Marfa Montessori: "Sembrad en los nifios ideas buenas, aunque no las entiendan; los afios se encargaran de
descifrarlas en su entendimiento y de hacerlas florecer en su corazon".

3. El 30 deenero es el "DiaEscolar delaNo-Violenciay delaPaz", fundado por Lorenzo Vidal en 1964 en laprovincia
de Cédiz, en conmeracion del asesinato del Mahatma Gandhi el mismo dia de 1948.

4. LA SEMANA DE LA NO-VIOLENCIA'Y LA PAZ (SE.N.yP.)

La celebracion de la semana se ha visto siempre encuadrada dentro del apartado de Actividades Extraescolares y
Complementarias en el Plan Anua de Centro (P.A.C.). En su programacion intervenia todo € Claustro en reuniones
celebradas en los diferentes ciclos desde una estructura bésica elaborada por |a Jefatura de Estudios (hasta el curso 1992-
93) o por ladireccion (hasta el final).

Dadas | as caracteristicas de esta Comunicacidn, vamos a centrarnos en las tres actividades centrales de estas jornadas en
el ciclo superior de E.G.B.: lareflexion a partir de las "citas con la paz", el simposio y "lapaz en €l cine".

En lo relacionado con la reflexion, a partir de una serie de citas —de la que presentamos una relacion en €l anexo |- se
explicaban, se haciaunareflexion personal y se haciauna puestaen comdn para que cada cual expusieralos aspectos que
considerara resefiables.

Enloqueserefierea simposio, estabadirigido fundamentalmenteal alumnado de octavo del centro, y aunarepresentacion
del de centros vecinos, generalmente, Santa Teresa de JesUs, Virgen del Mar y General Castafios. Tras |as intervenciones
delosdiferentes ponentes, el correspondiente coloquio. Hay que destacar el interés con que siempre fueron seguidastodas
las intervenciones, si bien quiza la més seguida fue la protagonizada por Juana Maria Vazquez Asiain, a contar sus
experiencias en las misiones africanas; poco después volveria a ese continente, por lo que yase volvid apoder contar con
su inestimable presencia.

Las personas que han intervenido en todos estos afios han sido |os siguientes (las referencias se refieren alos momentos
de su intervencion:

- Lorenzo Vidal, creador del DiaEscolar delaNo-Violenciay laPaz, inspector de educacion y escritor (todos los afios).
- Salik Sow, miembro de Algeciras Acoge (1994, 1995, 1996, 1997 y 1998).

- Manuel Ferndndez Mota, escritor y maestro, creador del Certamen de Poesia Escolar sobre No-violenciay Paz.

- Lorenzo Vidal, fundador del reconocido internacionalmente "Premio Bahia de Poesia" (1991, 1992, 1993 y 1998).

- Gonzalo Arias, escritor y uno de los activistas espafioles no-violentos més antiguos (1992, 1993, 1996 y 1997).

- Francisco Javier Gil, director del centro Nuestra Sefiora del Cobre y miembro del grupo ecologista AGADEN (1992,
1993, 1997 y 1998).

- Isidoro Macias, superior de la comunidad franciscana de la Cruz Blanca de Algeciras (1991 y 1998).
- Elizabeth Binna, profesora gibraltarefia jubilada (1996 y 1997).
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Andrés del Rio, antiguo alumno del centro, perteneciente ala Asociacion de Ayudaal Pueblo Saharaui (1994 y 1995).
Juan Luis Sibén, sacerdote y delegado Diocesano de Misiones, misionero en Burundi durante seis afios (1996 y 1997).
Miguel Rodriguez, maestro, objetor de conciencia (1991).

Juan Luis Gonzélez, ecologista (1991).

Miguel Sibon, representante comarcal de Manos Unidas (1993).

Juana Maria Vazquez Asiain, enfermera en la Escuela Especial Kadubanda en Ruanda (1995).

Pilar Rojo, profesora, integrante de la Plataforma del 07 (1995).

José Chamizo, sacerdotey coordinador comarcal de Asociaciones contralaDrogay propuesto entonces como Defensor
del Pueblo Andaluz (1996).

José Luis Dominguez, coordinador general de la Coordinadora Abril para la prevencion de las drogodependencias
(1998).

Enlo que respecta a pase de peliculasy reportajes, y dado el interés que a nuestro juicio tenian, han sido muy pocas las
que se han pasado. En dllas, en los primeros afios se cometid el error de verla en una Unica sesion, lo que afectaba,
|6gicamente, alaatencion del alumnadoy asu aprovechamiento. No obstante, el pasedelasgrabacionessiemprefue activo,
con paradas frecuentes para destacar algiin aspecto, explicar las escenas, hacer alglin comentario y atender alas cuestiones
planteadas por el alumnado.

Las peliculas sobre las que se trabajaba, dirigidas al alumnado de séptimo 'y octavo de E.G.B. han sido las siguientes (sdlo
unapor grupo): Gandhi, Sajaravov y Romero enlasque, como essabido, seresaltael compromiso, el esfuerzoy lavalentia
de estas personas en ambientes hostiles por defender sus ideales. Ademas, también se utilizé el reportaje Madre Teresa,
sobre |a recientemente declarada santa Teresa de Cal cuta.

5. PRINCIPALES CONCLUSIONES; ASPECTOS NOVEDOSOSY RELEVANTES DEL TRABAJO

Aunque hoy una celebracion generalizada e institucionalizada, en su momento, fue probablemente de las primeras
iniciativas comarcales en el campo de una educacion pacificadora.

Importancia de |a participacion, de la consideracion de iniciativa colectiva.

Importancia de estas celebraciones como punto de referencia motivador parael compromiso hacia una educacion para
lano-violencia y la paz, desde una educacion parala convivencia democrética.

Carécter insuficiente de las celebraciones; se hace necesaria una educacion pacificadora: "no hay caminos parala paz,
lapaz es el camino”.

Carécter fundamental, y por lo tanto irrenunciable, de lareflexion profundasobre | os principios no-viol entos como base
de la accion. Una accion que debe partir de la transformacion persona: no se trataria de utilizar determinados
procedimientos pacificos, sino hacerlo desde el radical convencimiento de los principios postulados y que quedan
expuestos en el anexo |1 "Por qué soy pacifista’.
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6. CONSECUENCIAS EDUCATIVAS

La necesidad una educacion parala paz requiere un esfuerzo sostenido para que 10s posibles beneficios de las diferentes
actividades desarrolladas durante una semana no s6lo no se pierdan, sino que se acrecienten. Un compromiso, en primer
lugar, que opte por unadelas dos vias expuestas en laintroduccion: trabajar por los efectos delaviolencia o por sus causas
(decisiénanuestro entender capital, por cuanto de ella se derivaran | as siguientes que hayaque tomar) y, en segundo lugar,
una labor continua de formacion en aguellos aspectos que hacen posible una educacion asi. Porque creemos que en las
circunstanciasactual es, laeducaci6n paralaconvivenciaesun aspecto fundamental, sinel cual no sblo esimposibleavanzar
en |0s aspectos académicos, sino porque sin ella estamos dejando de lado fines fundamental es de la educacion como los
siguientesrecogidostanto enlaLODE como enlaL OGSE: "el pleno desarrollo de lapersonalidad del alumno” (imposible
sin atender la faceta social, y no hay nada méas social que la convivencia):

"laformacion en el respeto alos derechosyy libertades fundamentalesy en el gercicio delatoleranciay delalibertad
dentro de los principios democréticos de convivencia, la preparacion para participar activamente en la vida socia y
cultural, asi como laformacion parala paz, la cooperacion y la solidaridad entre los pueblos'.

Dentro de esta formacion, buenas medidas estan recogidas tanto en los planes de formacién de |os centros de profesores
como de las distintas universidades. En el primer caso, la oferta de cursos que a veces se ofrecen pueden venir bien como
unaintroduccion, alo que se afiade la interesante posibilidad de constituirse en grupos de trabajo. En €l caso de la oferta
universitaria, es lo suficientemente amplia como para encontrar |0 que creamos precisar en un determinado momento.

L 6gicamente, una buenaformacion debe derivar en laelaboracion de proyectos de amplias mirasapartir del conocimiento
de las necesidades educativas reales de los centros y desde una participacion del profesorado —y aun de la comunidad
educativa como tal— conscientes de laimportancia del asunto, de la necesidad de pacienciay con fe en las posibilidades
de estos planteamientos. Y para ello, es importante contar con un modelo que fundamente y dé coherencia a nuestras
actuaciones. En nuestro caso, hemos optado por el modelo de "educacion para una convivencia democratica’, dentro de
la propuesta realizada por 1os profesores Moreno y Torrego (1999, 41) que, tras una exploracion de la situacion de
conflictividad en el centro, ofrece diez &mbitos de actuacion:

1. Obtener un conocimiento més gjustado del alumnado que permita una mejor respuesta educativa.

2. Introducir cambiosen €l curriculum, haciéndolo mésinclusivoy democrético y reconstruyéndolo entorno alosvalores
democréticos.

3. Estimular y consolidar el funcionamiento del grupo-clase especiamente a través de la elaboracion de normas de
comportamiento en el aula.

4. Favorecer la colaboracion de las familias con el centro educativo participando en los procesos de decision relativos a
los temas de convivencia.

5. Tomar medidas que afronten la influencia del contexto social cercano del alumnado.

6. Mejorar |os procesos de gestion del aula por parte del profesorado: interaccion verbal y no verbal, discurso docente,
estilo motivacional y respuestainmediata a la disrupcion en el aula.

7. Desarrollar en todos los miembros de la comunidad educativa habilidades sociales de comunicacion y de resolucion
democrética de conflictos.
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8. Crear estructuras e instrumentos para la promocién de la convivencia en los centros (nuevos 6rganos y medidas
organizativas).

9. Trabajar con las normas de convivenciaen € centro; elaboracion, seguimiento y medidas ante el incumplimiento.

10. Asegurar las condiciones minimas de seguridad en el centro: seguridad fisicay respuestas especificas ante situaciones
graves.
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ANEXO I. Citas con la Paz

Todo lo que somos es el resultado de lo que hemos pensado, queda fundado en nuestros pensamientos, esta
hecho por nuestras ideas.
Buda

El verdadero camino que conduce a la paz con Diosy con los hombres no esla mentira, sino la verdad; no
eslavenganza, sino la justicia; no es el odio, sino el amor.
Inscripcion en el Templo de la Paz, Hiroshima

Permanece siempre firme y constante en tu propia fe; pero aléjate de todo fanatismo e intolerancia.
Ramakrishna

Diosno ha creado fronteras... Mi objetivo esla amista con el mundo enteroy puedo conciliar el amor mas
grande con la mas severa oposicion a la injusticia.

Gandhi
Estoy en desacuerdo con cada una de tus palabras, pero defenderé hasta la muerte tu derecho a decirlas.
Voltaire
La Verdad es el objetivo, el Amor, el medio para llegar a ella.
Gandhi
Laspalabras humildesestan en el inicio dela pazy las palabras orgullosas estan en el inicio dela guerra.
Ramon Liull
La No-Violencia es la fuerza que nace de la Verdad.
Gandhi
El sahio hace el bien sin esperar recompensa.
Lao-Tse

No hables asperamente a nadie. Aquéllos a quienes hables asi, te contestaran de la misma manera.
Buda

No permitamos jamas que alguien acuda a nosotros sinirse mejor y mas feliz... A todo el que sufre, nifio
0 grande, abandonado o enfermo, tuberculoso o leproso, no sélo hemos de ofrecerle ayuda, sino también
una sonrisa alegre y serena.

Santa Teresa de Calcuta

Prometemos ensayar |a no-violencia en nuestras disputas con nuestros pr6jimos, en los conflictos en los
que estamos mezclados; renunciar alasrevanchas; pedir mas que mandar; reconciliar a aquéllos que se
odian mas que tomar partido; eludir las discusiones; evitar los procesos; preferir la alegria del
entendimiento a las satisfacciones del triunfo.

Lanzadel Vasto
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Incluso si se me probara que haciendo la guerra mi ideal tenia posibilidades de triunfar, yo diriano ala
guerra: porgue no se elabora una sociedad humana sobre montones de cadaveres.
Louis Lecain

La fibra mas dura debe consumirse al fuego del amor. S no se consume es porque el fuego no es bastante
fuerte.

Gandhi
Escucha, amigo, sblo quien ama, comprende.
Kabir
El hombre sensible no disputa. Quien disputa no lo es.
Lao-Tse

La no-violencia es combatir el mal sin hacer mal a nadie, ni siquiera a los malvados. Su tactica es tocar
al violento en su conciencia.Ahi esta el secretoy lallave de su fuerza. Apunta, no a suprimir al adversario,
sino a convertirle.

Lanza del Vasto

Dejarse matar, s €s necesario. No matar jamas.
Mariano Da Silva Rondon

Las armas deben ser abolidas antes de que ellas nos destruyan a nosotros.

John F. Kennedy
En el saber tomar las cosas por su lado bueno radica el secreto de nuestra paz.
Juan XXIII
Vuelve la espada a su vaina, porque €l que empufia la espada a espada morira.
Jesucristo
No hay justicia donde no hay amor.
Abbé Pierre
Me siento, a veces, impotente pero no pierdo jaméas la esperanza.
Gandhi
No protestemos contra la bomba porque tenemos miedo, sino porque el hombre es sagrado.
Jean Laserre
Para una persona no-violenta, todo el mundo es su familia.
Gandhi
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ANEXO I1. Por qué soy pacifista
Eulogio Diaz del Corrd

1° Porque creo que €l derecho alavidaes el derecho fundamental de todos los seres (entre ellos 10s seres humanos).

2° Porque creo enlabondad natural del ser humano, cuyavidadebe desarrollarse conamor y solidaridad, y no con egoismo
y competencia.

3° Porque no odio a nadie ni creo en campanas contra nadie.
4° Porque creo que los pueblos tienen derecho a decidir libremente su futuro.
5° Porque la violencia dala victoria al més fuerte, que, independientemente de su fuerza, puede o no tener razon.

6° Porque la guerra se Ileva los recursos humanos y econdmicos que necesitamos para luchar contra la pobreza, la
marginacion, lainculturay las enfermedades.

7° Porquelaguerraladeciden unos—osque mandan-y son otros— 0s que deben obedecer—quienestienen queir aentregar
sus vidas.

8° Porque las guerras siempre ocultan intereses econdmicos de |0s que ya son poderosos y opresores.
9° Porque las guerras las ganan los estados y siempre las pierden los individuos.

10° Porque los verdaderos héroes de la Humanidad —como Jesucristo, Budha, Lao-Tse, San Francisco de Asis,
Ramakrishna, Mahatma Gandhi, Martin Luther King, Madre Teresa de Calcuta, etc.— nos muestran el camino de la
no-violencia parareivindicar y defender los derechos humanos y alcanzar la auténtica paz.
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Epucacion EsPECIAL.
UNA VIVENCIA EN
EL CAMPO DE GIBRALTAR

Juan de Dios Regordan Dominguez

1. INTRODUCCION

Cuando me propusieron exponer un trabiajo sobre Educacion Especial, crei que se trataba de hacer un andlisisglobal dela
Educacion Especial (E.E.)y su evolucidn hasta llegar a momento actual. Pero después se me dijo, y lo he comprendido,
que eraalgo mas concreto, algo realizado y vivido en el Campo de Gibraltar. No obstante, creo necesario hacer referencia
aalgunas leyes sobre Educacion Especial y asu cumplimiento. Leyes tan importantes como laLey 13/1982 de 7 de abrril,
por cambio de Gobierno, quedd aparcada, aunque algunavez se citara posteriormente. Otras|eyes se hicieron sin consenso
y diciendo lo contrario de la anterior, tal vez porque no era suya. También me siento impulsado a recordar vivencias
personales que han influenciado de una manera directa a respecto.

2. DESARROLLO
2.1. Mi primera experiencia en Algeciras

En septiembre del afio 1977 vine destinado de profesor de EGB al Colegio Piblico (C.P.) Santa Teresa, de Algeciras. Se
me asignaun tercer curso de nifiosy nifias, casi todos repetidores; algunos con diagndstico de gabinetes particulares. Ante
las serias dificultades de bastantes nifios de la clase, recurro a emplear métodos y gjercicios parecidos a los que utilicé el
curso anterior con los nifios del Patronato de Educacidn Especial San Jorge de Lucena (Cérdoba). Si con nueve nifios, con
cociente intelectual comprendido entre 0,32 €l de mayor y 0,12 €l de menor, se consiguieron avances significativos, ¢por
qué no aprovechar la experiencia? Al terminar el curso la mayoria de los nifios tenian ilusion y trabajaban a gusto. Sin
embargo, al comenzar el curso siguiente mi clase quedaformada por losvarones del afio anterior y un resto de repetidores.
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En el Centro se hacia separacion de sexo en cuarto curso. Este hecho me recordd |as ensefianzas maternas de mi primera
infancia, €l contacto directo con lanaturalezay aquella escuelarural mixta, en la Ermitadel Mimbral (entre San José del
Valey Algar), hoy bajo las aguas del pantano. En ellacincuentay tresnifiosy nifias, de distintas edadesy clases sociales,
formabamos casi unafamilia con lamaestra dofia Feliciana Lozano Barrero y el curso siguiente con dofia Carmen Torres
Guerra. Alli no habia separacion de sexo, sino respeto, ayuda e ilusion.

2.2. Aulas especificas de educacion especial en Algeciras

Al salir aconcurso en el BOE el aulaespecificade Educacion Especial enel C.P. SantaTeresa, lasolicitoy consigolaplaza.
El curso 1979-1980 empiezan a funcionar, con propietarios definitivos, las aulas especificas de los colegios. Setefillaen
el C.P. General Castarios, Juan Vivasen C.P. San José de Calasanz y yo en C.P. Santa Teresa. El reto eraatrayente, aunque
a principio lasdirectricesy los estimul os externos eran pocos. La buena acogida de |os compafieros del centro especifico
Virgen de la Esperanza nos animd, pero un aula especifica en centro ordinario era algo nuevo a poner en marcha.

Nos reuniamos | os tres profesores paraintercambiar experiencias e intentar buscar solucidn alas dificultades que nacian
desde varios frentes: saber qué tipo de alumnos habia que atender, donde atenderlesy clarificar €l trabgjo con € resto del
profesorado del Centro.

2.3. Dificultades de espacio y mentalizacion

Enun centro de EGB, repleto de alumnos, eraimpensabl e dedi car unaclase ampliaaaulaespecificade Educacion Especial.
El primer curso tuve 19 alumnos fijos, atendidos en una habitacién habilitada de menos de veinte metros cuadrados.

Al principio fue dificil que los demés miembros de la comunidad educativa captaran el verdadero cometido del aula
especifica de Educacion Especial. Sin embargo, poco a poco, se vio que eraalgo muy positivo en el Centro eincluso los
padres pedian que sus hijos con alguna dificultad, fueran atendidos en el aula de Educacion Especial.

2.4. La educacion especial en la Comarca

Durante los afios 1980 a 82 se crean mas aulas especificas en la Comarca. Se potencia por parte de los profesores un
movimiento muy propicio para profundizar en Educacion Especial. La preocupacion por hacer una buena labor lleva a
organizar reuniones por las tardes, en horas no lectivas. En estas reuniones se intercambian experiencias y se elabora
material pedagdgico. Estas reuniones se extienden a la Comarca, ya con un trabajo més organizado, teniendo lugar las
reunionesen Lal ineadelaConcepcién con MariaL uisaEscribanoy los profesoresdel colegio de Sordos, y otras semanas
en Algeciras.

2.5. Futuro de los alumnos de las aulas especificas

Algo digno de destacar eslapreocupacion por el futuro delos nifios atendidos en las Aulas Especificas. Parabuscar salidas
para este tipo de alumnos se hacen al gunas experiencias de pretalleres de marqueteria, barro, macramé, etc. En estalinea,
un grupo de profesores asistimos a un curso de ceramica, impartido por el profesor José Luis Villar, con laidea de poner
en practica con los alumnos este tipo de habilidades.

2.6. La educacion especial en la provincia

L os que hemos trabajado bastante tiempo en Educacion Especia en el Campo de Gibraltar, tuvimos la suerte de trabajar
con el inspector Diego Bejaranoy participar enlapreparacion del proyecto delo que se convertiriaen unaexperienciamuy
positiva, "Plan Piloto de Educacion Especial de la Provinciade Cadiz". Diego Bejarano y Manuel Santander, inspector y
coordinador de Educacion Especial respectivamente entonces, apoyaron los intercambios y, en la medida de sus
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posibilidades, clarificaron los cometidos de los profesores de Educacion Especial. Mantuvimos reuniones, de ambito
provincial, en Algeciras, LaL ineade la Concepcion, Ubrique, Jerez, Cédiz, e incluso nos trasladamos a Cabra (Cérdoba)
paravisitar los talleresy granjas del Centro Ocupacional (PROMI), etc.

Sin embargo, la Educacion Especial ha sido sometida a continuos cambios y experimentaciones, fruto més de la
improvisacion que de un verdadero proyecto y que haido desmotivando lalabor de bastantes profesoresy algunos dejaron
la Educacion Especial. Podemos hacer un breve recorrido para ver lalegislacion através del tiempo.

2.7. Algunos datos legislativos a tener en cuenta

Por Orden de 14 de junio de 1983 se desarrolla el Real Decreto 2.639/1982, de 15 de octubre, por el que se ordenala
Educacion Especia enlo queserefierealosnivelesde Preescolar y Educacion Basica. LaOrden Ministerial de18dejunio
de 1983 (BOE 145) especifica, entre otras cosas, |0 siguiente: la ensefianza de Educacion Basica a minusvalidos se
desarrollara fundamentalmente en € marco del sistema ordinario de la Educacion General, recibiendo, en su caso, los
programas de apoyo y servicios necesarios. El criterio integrador que deben tener |as distintas formas de integracion sera
flexible, con caracter dindmico en funcién de la evolucidn del alumno.

2.8. Tipos de integracion. (Orden 14 de junio de 1983). Especifica

Integracion completa: El programa serd el ordinario con orientaciones pedagdgicas de acuerdo con las dificultades del
alumno y sera aplicado por € profesor del aula.

I ntegracion combinada: Programaordinario paralasareasque puedaseguir enel aulaordinaria. Y atencion por el profesor
de E.E. en las areas de dificultad especifica.

Integracion parcial: Se atienden alumnos con dificultad seriay continuada en todas las areas, y con posibilidad de
participacion en las demés actividades del Centro. Recibiran los apoyos especificos que requiera.

2.9. Escolarizacion en centros especificos y en aulas especificas

Se vaintroduciendo una tendencia a escolarizar a los alumnos con dificultades, incluso graves, en las Aulas Especificas
y escolarizar en los Centros Especificos € menor nimero posible. En las Aulas Especificas se Ilegaron a escolarizar
paraliticos cerebrales, autistas y otros, con patologias muy graves. La normativa lo expresa asi: "Estara dirigida a los
alumnoscon dificultadesgravesy continuadasentodaslasareasdel programay que, envirtud del grado de susdeficiencias,
no puedan ser atendidos en alguna de las formas anteriores...".

En las unidades de Educacion Especial con alumnos de Integracion Parcial y en las de Centros Especificos, en funcion del
grado y tipo de deficiencia, la relacion profesor/alumno se mantendré dentro de los siguientes limites:

- Disminuidos psiquicos: 10-12 alumnos/unidad.

- Disminuidos sensorides: 10-12 aumnos/unidad.

- Autistas: 3-5 alumnog/unidad.

- Disminuidos fisicos (plurideficientes): 8-12 alumnos/unidad.

Laatencion educativaal disminuido seiniciaratan pronto como seaposible, enel marco del sistemaordinario de Educacion
Preescolar, mediante la modalidad de Integracion.

187



Almoraima, 32, 2005

La admision de alumnos disminuidos se llevara a cabo en € nivel de Preescolar, salvo casos extremos, en las mismas
condiciones y con los mismos requisitos que los establecidos para los demés alumnos de este nivel. Los alumnos que
presenten dificultades recibiran los apoyos especificos y de rehabilitacion que requiera cada caso.

2.10. Seminarios de Educacion Especial en Algeciras

Durante un tiempo en las Aulas Especificas se trabajabacon el Programa Bésico Parala Educacion Especial publicado por
el SP.O.E\V.y elaborado por equipos de profesores. Las reuniones de |os seminarios de Educacion Especial eran punto
deencuentroy detrabajo en labusquedade lasolucion de problemas que pl anteaban determinados alumnos. El intercambio
de experiencias hacia de |0s seminarios de Educacion Especial un instrumento muy vélido paratodosy, de forma especial
para los profesores que empezaban en las Aulas Especificas. Creo que la valoracion del trabajo en equipo de estos afios
fuemuy positivaparalaEducacion Especia en el Campo de Gibraltar, yaqueno habiadistanciasentre Algecirasy LaL inea
de la Concepcion para facilitar las reuniones informativas de los que empezaban en el campo de la Educacion Especial.

Se elabord un buen material en los Seminarios de Educacion Especial, coordinados através del tiempo por los profesores
Pepi Nifiez, José Miguel Ocon, Julia, Ana Maria, etc.

En las reuniones de estos seminarios, algunos comparieros expusieron con seriedad las dificultades que encuentraban por
parte de directores para participar en ellos, exigiéndoles un documento justificativo de cada asistencia. Otros plantearon
que algunos directores creian que podian mandarlos a sustituir o a recuperar a nifios con retraso pedagégico. Pero la
normativa dice: "L os profesores destinados a Educacion Especial, en cualquiera de sus modalidades, no podran realizar
trabajos que procedan de otras necesidades educativas'.

2.11. Dela" Circular Educacion Especial. Cadiz, noviembre de 1987"

En el marco general de la Educacion en nuestra provincia y de acuerdo con la Orden de 27 de abril de 1987, sobre
planificacion de la Educacion Especial y ampliacion de la experimentacion en materia de integracion en la comunidad
auténomadeAndaluciaparael curso 1987-88 (BOJA de 26 demayo), seestaprestando especial atencionalaescolarizacion
y tratamiento de alumnos en edad preescolar 0 escolar que se encuentren afectados por algin tipo de minusvalia o
deficiencia, lo que posibilita inversiones en recursos personales, materiales y econdmicos en el &mbito de la Educacion
Especial.

Deacuerdo conlaLey 13/1982, de 7 de abril, deintegracion social delosminusvélidos (BOE de 30 de abril) " Se entenderé
por minusvélido toda persona cuyas posibilidades de integracion educativa, laboral 0 social se hallen disminuidas, como
consecuencia de una deficiencia, previsiblemente permanente, de carécter congénito o no, en sus capacidades fisicas,
psiquicas 0 sensoriales’.

Laadscripcion dealumnos aEducacion Especial serealizarapor laautoridad educativa (servicio de Inspeccion) de acuerdo
con el articulo 7.2 de la mencionada Ley, que dice: "El reconocimiento del derecho a la aplicacion de los beneficios
previstos en esta L ey debera ser efectuado de manera personalizada por el 6rgano de la Administracion que se determine
reglamentariamente previo informe de los correspondientes equipos multiprofesionales calificadores'.

El articulo anterior hasido desarrollado en el Real Decreto 334/85 de 6 de marzo, de ordenacion de la Educacion Especial
(BOE de 16 de marzo) "L adeterminacidn, en cada caso concreto, de lanecesidad o procedencia de la Educacion Especial
en los centros publicos o financiados por fondos publicos, se efectuaré por la autoridad educativa correspondiente en base
alaevaluacion pluridimensional del alumno, que serealizard por los equiposde profesionalesaqueserefiered art.15.2...
en cualquier caso se revisara la situacion educativa del alumno periddicamente” y articulo 24: "La escolarizacion de los
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aumnos disminuidos o inadaptados en régimen de integracion o en Centros Especificos de Educacion Especia publicos
o financiados por fondos pablicos, se determinaré por |a autoridad educativa correspondiente, en base al dictamen del
equipo de profesionales aque serefiere el articulo 3y previaaudienciade los padres o tutores de aquellos'. Lafiguradel
inspector de Educacion Especial se eclipsa.

2.12. Campafia de mentalizacién hacia la normalizacion

Seacentiaunatendenciaala"normalizacion” y se organiza una campafia publica de mentalizacion que, en algunos casos,
perjudico a normal desarrollo de lalabor educativa. Mensajes en television de aquel alumno minusvalido diciendo "iSi
yo puedotti puedes!" 0 aquellaconferenciaenlaquesedijoalospadres. "V uestroshijosno tienen problemas... el problema
lo tienen los profesores que no saben tratar a vuestros hijos..." no beneficiaban en nada la relacion padres-profesores ni
para estimular la labor educativa.

La adscripcion de alumnos a Educacion Especial era realizada por el servicio de Inspeccion que procedia a comunicar a
los directores de los centros las decisiones que se tomaba, al efecto, con cada uno de los alumnos de los que se recibia
diagndstico y previaevaluacién delas variables que puedan incidir en laméas adecuada escol arizacion. Escolarizacion que
podrd realizarse en Centros de Integracion, Unidades de Educacién Especial o Centros de Educacion Especial.

LaAdministracion, a potenciar |os Centros de Integracion, dejé sin profesor de Educacion Especia aa gunos centros. Por
giemplo, el Centro de Integracion San Bernardo de Algeciras dej6 sin profesora de Educacion Especial a C.P. Puertadel
Mar, a pesar de tener alumnos con problemas graves como para que siguiera funcionando el Aula.

Se potenciala burocraciay papeleo en detrimento de la atencién directa a los alumnos:

"A los dumnos que por parte del Servicio de Inspeccion se hallen escolarizados en Educacion Especia y posean
diagnostico y orientacion de los EPO. Es, se les redlizara el oportuno informe periddico por parte del profesor de
Educacion Especial . Dichoinforme seremitirdal Equipo de diagndstico alosefectosdel seguimiento desuevolucion”.

2.13. Integracién del alumnado con necesidades educativas especiales (BOJA 105 de 9 de septiembre de 1997).

Articulo 28. FUNCIONES DEL PROFESORADO DE APOYO A LA INTEGRACION. El maestro o maestrade
Apoyo ala Integracion de Alumnos con necesidades educativas especiales tendré las siguientes funciones:

Larealizacidn, junto con el tutor, de las adaptaciones curricul ares necesarias paral os d umnosy a umnas de Educacion
Primaria con necesidades Educativas Especiales, de acuerdo con lo establecido en el art. 16 del Decreto 105/1992, de
9dejunio, por el queseestablecenlasensefianzascorrespondientesal aEducacion Primariaen Andal uciay disposiciones
quelo desarrollan.

Laelaboracion de programas generales, adaptados o de desarrollo individual que serequieran paralacorrectaatencion
del alumnado que lo necesite.

El seguimiento de esos programas en cada uno de |os alumnos o0 alumnas que o necesite.

Larealizacion de los aspectos concretos de |os programas que requieran una atencion individualizada o en pequefio
grupo, dentro o fueradel aula.

Laorientacion alos maestros-tutores del alumnado atendido en lo que serefiere a tratamiento educativo concreto del
mismo, asi como aquellaotrade carécter preventivo de posibles dificultades que, con caracter general, pudieran surgir
en e resto delosaumnosy alumnas del grupo. Laelaboracion de material didactico. La colaboracion con el maestro-
tutor del aulaen laorientacion alos padresy madres delos alumnos que atienden, con vistasalograr una participacion
activaen el proceso educativo de sus hijos e hijas.
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El maestro 0 maestrade apoyo alaintegracion podré prestar sus servicios con carécter fijo en su Centro o con carécter
itinerante en los Centros que se |le encomienden, de acuerdo con la planificacion elaborada por cada Delegacion
Provincial (maestros de maletin).

La mayor parte del programa de integracion debe desarrollarse dentro del aulay con todo € grupo. EI modelo de
organizacion implicard, por tanto, un planteamiento de actividades que puedan ser abordadas a diversos niveles con el
aumnado.

Entre las actividades que, debido a sus peculiaridades, se desarrollardn fuera del grupo se incluirdn: Tratamiento
logopédico. Rehahilitacion fisica, a cargo de profesionaes con la debida cualificacion. Determinados programas de
atencion. Programas de estimulacion.

Al maestro de apoyo alaintegracion no le seraasignadatutoria, yaqueel tutor o tutorade los alumnos serd, atodoslos
efectos, el del grupo en el que éstos estén integrados.

Articulo 19. Enlos Centros Especificos de Educacion Especia se propondrélaescolarizacion de aquel alumnado con
neces dades educativas especiales permanentes asociadas a condiciones personales de discapacidad que requiera, de
acuerdo con laevauaciony e dictamen realizados por €l equipo de Orientacion Educativa, adaptaciones curriculares
significativasy en grado extremo y que, por tanto, su nivel de adaptacion socia en un Centro ordinario seaminimo.

3. ANALISISCRITICO

Se ha asistido a cambios en Educacion Especial, pero conviene analizar serenamente como han sido y si han sido
beneficiosos estos cambios para los aumnos.

3.1. Lasprincipales criticas que se hacen se basan en los siguientes puntos:
1°. Carencia de un proyecto global claro que abarque la Educacion Especial en toda su extension.

El Real Decreto 334/85 de 6 de marzo de Ordenacion delaEducacion Especial suponeel desarrollo, enel reaeducativa,
delos criterios elaborados, aun &mbito mas general, enlaLey de Integracion Socia delos Minusvélidos (13/1982, de
7 de abril).

Se pensd que la aplicacion de este decreto se |levara a cabo en un periodo de ocho afios, siendo |os tres primeros
experimentales.

Esto suponia que no se hacia un proyecto total, sino que se trataba de hacer frente, de forma parcial y un tanto
improvisada, alos problemas quefueran surgiendo, sin que nadie sepatodaviaqué resultados positivosdio paraaguel los
nifios que iniciaron la experienciay cudl serd el futuro de los que contintan la prolongada experiencia.

Muchos profesionalesnos preguntabamos quéibaaocurrir con aquellosnifioscuando llegaranal ciclomedioy superior:
¢podrian seguir de algunamanerael ritmo normal de laclase?, ¢se sentirian realmente integrados en la escuela aunque
no pudieran conseguir |osobjetivos cognitivos?, ¢establecerian comparacionescon el resto de suscompafieros?, y, sobre
todo, ¢jrian mejorando sus capacidades? Ante esto la Administracion no hatenido respuesta. Todo lo més que hadicho
ha sido que se irian arbitrando soluciones, pero que nadie ha sabido cudles han sido estas soluciones.
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2°. Del decreto no se deducen unos objetivos concretos.

Se habla de integracion, de escuela para todos, de normalizacion, de objetivos generales que serian, en Ultimo caso, la
culminacion del proceso, pero no se explica cudles serian, a corto plazo, 10s objetivos especificos del tratamiento
rehabilitador de estos nifios y cudles los riesgos de fracaso de este modelo. Seignora el problemay sus soluciones.

3°.No ha existido un planteamiento cientifico del proyecto.

Las deficiencias, especialmente las que afectan a sistema nervioso o sensorial, precisan, para su rehabilitacion o
sustitucion, de unos métodos especificos, que no son los que habitualmente se imparten en la escuela ordinaria. No
podemos pensar que un nifio minusvalido es como un nifio normal pero mas peguefio, ya que su funcionamiento
perceptivo y cognitivo es distinto, lo mismo que |os son Ssus recursos.

40 No se conto con los profesionales de base.

No se haconsensuado el proyecto de Educacion Especial conlos profesionalesdel sector, sino que vino impuesto desde
arriba. Paralo que cont6 el Ministerio de Educacion con |os profesional es fue para que aceptaran un proyecto en el que
no habian participado.

5° No se han publicado datos serios de |os resultados de la experiencia.

Si realmente se estaba realizando un trabajo experimental, era preciso evaluar |as hipétesis planteadas, comprobando
si laintegracion entendida de esa forma producia mejoras que no se conseguian en |as aulas especificas.

6°. Se ha presentado a la opinion publica como proyecto terminado.

Se ha presentado ante la opinidn publica como un proyecto terminado lo que, segun el propio real decreto, no es méas
que una experiencia.

4. CLARIFICACION DE CONCEPTOS Y SUGERENCIAS

Una vez hecha la critica del tipo de integracion que se ha ido exigiendo, conviene clarificar conceptos y dar algunas
sugerencias.

4.1. Sujetos de Educacion Especial

- Los minusvalidos tienen derecho a su realizacion persona e integracion social, asi como a recibir la atencidn
especializadaquerequieran, recogido en el articulo 49 denuestra Constitucion, enlaDeclaracion Universal de Derechos
del Deficiente Mental y en la Declaracion Universal de Derechos del Minusvalido de la Naciones Unidas.

- LaOrganizacion Mundial delaSalud (OMS) define el término minusvalia como: "Unasituacion desventajosa paraun
individuo determinado, consecuencia de una deficiencia o de una discapacidad, que limita o impide el desempefio de
un rol que es normal en funcion de su edad, sexo y factores sociales y culturales'.

- Esel respeto escrupul oso alapropiaindividualidad de cadaser humano, |0 quenosllevaadecantarnospor unaeducacion
personalizada en todos los campos y también, con méas motivo, en el de la Educacion Especial.

- Una persona que sufra una deficiencia fisica o intelectual ha de asumirlo y la sociedad tiene la obligacion de
proporcionarle todas las ayudas necesarias:
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Para que desarrolle al maximo sus capacidades. La sociedad que proporciona, al ciudadano que o necesita, una
educaci6n especializadano es por ello una sociedad marginadora, sino todo [o contrario. Esunindicativo de que
Se acepta, se trata y se educa a cada sujeto en funcion de sus propias peculiaridades y siempre con vistas a
conseguir su maximo desarrollo e integracion social posible.

4.2. Concepto de Educacion Especial

El concepto de Educacion Especia se encuentra intimamente unido al concepto de aprendizaje y a de rehabilitacion.
Entendemos por aprendizaje un proceso que permite afiadir cosas nuevasa modo de conducta, alas capacidades corporales
y mentales, a desarrollo del conocimiento y hace posible insertar 0 nuevo en lo heredado para modificarlo o
complementarlo.

La rehabilitacion es el proceso por €l cual una persona con limitaciones cognitivas, motoras, sensoriales o de otro tipo
consigue, a través de diferentes técnicas y servicios, € maximo nivel de desarrollo.

4.3. Objetivos de la Educacion Especial

Podemos afirmar que la Educacién Especial tiene como objetivos:
- Conseguir el méximo bienestar y equilibrio persona del minusvalido.
- Conseguir el mayor grado de autonomia.

- Tratar de que el minusvalido Ilegue aser un miembro Util en lasociedad, que sea un buen ciudadano, aportando
todo lo que pueda.

Estos tres objetivos marcan los tres niveles en los que cada sujeto minusvélido puede integrarse dentro del ambito de su
comunidad.

Estos objetivos fundamental es se desglosan, a su vez, en otros objetivos especificos, que se concretaran en el tratamiento
de cada caso, pero que se pueden resumir en los siguientes: Rehabilitacion, en lamedidade o posible, de las limitaciones
que presentan cadaminusvélido; potenciacion de sus aptitudes conservadas; posibilitar un grado suficiente deindependen-
ciadel minusvalido, dentro de suslimitaciones; favorecer un nivel de comunicacion satisfactorio; posibilitar buenos cauces
parael desarrollo de su vida afectivay de sus relaciones sociales; preparar a minusvalido para que puedaintegrarse en el
marco laboral 0, en su defecto, redlizar tareas o actividades que le hagan tomar concienciade su utilidad individua y social;
mejorar progresivamente la calidad de los métodos a emplear; coordinar los esfuerzos de padres y profesionales de la
Educacion Especial, orientandoles hacia un planteamiento realista de las posibilidades del minusvalido; posibilitar la
participacion de la comunidad educativa en todas agquellas actividades que favorezcan o complementen |a normalizacion
del minusvdlido.

4.4, Concepto de integracion

Podemos llamar integracion al proceso por el cual el sujeto minusvalido consigue adaptarse al grupo social del que forma
parte, de manera que logre la maxima acomodacion a los fines del grupo. No obstante, dicha integracion supone
necesariamente la asistencia de una disposiciéon favorable por parte del sujeto y por parte de la sociedad.

Hay una pregunta clave si queremos plantear con seriedad la integracion: ¢cuando, como y donde se produce realmente
integracion? Hay que afirmar que el primer proceso de integracion del minusvdlido comienza en la familia En cuanto a
laintegracion escolar, hemos de hacer estas consideraciones: Dificilmente un sujeto vaa poder identificarse y participar
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en ladinamicade un grupo escolar ordinario si no sele han proporcionado, previamente, |osinstrumentos necesarios para
que pueda actuar y desenvolverse dentro del mismo. Hay formas de participacion social que no suponen necesariamente
el compartir las mismas técnicas instrumentales en una clase (actividades deportivas, culturales, juegos,etc.)

Hechas estas consideraciones, el concepto integracion lo podemos desglosar en tres niveles:

- Integracion social general que comienzaen lafamiliay se desarrolla en torno ala comunidad ala que pertenece e
sujeto (vecinos, amigos, barrio, actividades de ocio, €tc.). Para conseguir este nivel es preciso proporcionar la
informacion necesariaalafamiliay los medios para que puedan llevarlaa cabo (ausencia de barreras arquitectonicas,
medios de transporte, ayudas domiciliarias, etc.).

- Integracion escolar. Entendemos que no se puede ni debe Ilevar a cabo una "integracion salvaje”. Laintegracion ha
de redlizarse, en cada caso, cuando el minusvéido haya adquirido las condiciones adecuadas para poder participar
activamente en el grupo en el que se le integre y beneficiarse de la ensefianza recibida en la misma medida en que lo
hagan el resto de sus comparieros.

- Integracion laboral. La meta Ultima de la Educacion Especial a la integracion laboral. Para ello, es fundamental
favorecer laincorporacion de los minusvalidos en puestos adecuados a sus capacidades, mediante la incentivacion de
las empresas que lo Ileven a cabo (exenciones fiscales, ayudas de la Seguridad Social).

Por otra parte, es de sumaimportancia resaltar la necesidad de que, alin en aquellos casos en los que no se puede hablar
deintegracionlaboral, seleproporcioneal minusvalidolosinstrumentos necesarios paradar asu vidaun sentido de utilidad
por minimo que Sea, ya que esto va a repercutir en su bienestar general.

4.5. Sugerencias

Aunque pueda parecer utépico, sin embargo, es necesario abordar el tema de la Educacion Especial de unaformarealista
y cientifica, con un planteamiento total, que englobe la problematica del minusvalido desde su nacimiento hasta la edad
adulta.

Los avances tecnoldgicos permiten hoy utilizar multitud de recursos que ayudan y complementan en gran medida las
carenciasdel sujetoy permiten que puedarealizar tareas"normalizadas', detal maneraque suintegracion en el marco socio-
laboral pueda ser més efectiva

4.5.1. Centros de Educacion Especial

Harian falta centros que proporcionen alos minusvalidos la atencion precisa para su rehabilitacion en todas las dreas. Las
caracteristicas fundamentales serian:

- Poseer unos recursos atamente cualificados, tanto desde el punto de vista material, con los medios tecnol 6gicos més
avanzados, como humanos, contando con especialistas cualificados en la materia que traten.

- Estar especializados en un tipo de o grupo de trastornos, con el fin de poder ofrecer laméas dlta calidad en € servicio
y huir del concepto de aislamiento que han tenido muchos centros de Educacion Especial por tener una heterogeneidad
de patologias, que hacen dificil ofrecer un tratamiento especifico a cada caso.

- Ser centros de asesoramiento, en aguellos casos de alumnos que se vayan integrando escolarmente, con € fin de
proporcionar lainformacion y las pautas necesarias para que dicha integracion pueda redlizarse de forma eficaz.
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Han de ser centrosdeinvestigacion, quetengan unarelacion directaconlasuniversidadesy organismosdeinvestigacion
cientifica, paralarealizacion de trabajos de investigacion que aporten datos nuevos y contribuyan al avance cientifico
en materia de Educacion Especial.

Los centros de Educacion Especial se deberian convertir en los auténticos niicleos desde donde se realizasen alavez la
rehabilitacion de los minusvélidosy su integracion social y también una autentica aportacion en el avancey el desarrollo
cientifico.

45.2. Los profesionales de la Educacion Especial

Teniendo en cuenta que el sujeto de Educacion Especial constituye unaunidad psicobiol 6gicaen desarrollo inmersaen un
marco social, habra de hacerse un enfogue integral desde |as diferentes areas que conforman el espectro rehabilitador del
minusvalido.

Habra que contar, @ menos para un determinado nimero de centros, con un equipo técnico, integrado por: médicos,
especialistasadecuadosal tipo de patol ogia, psicdlogos, con unaorientacion clinicay/o pedagogicay pedagogos (maestros,
de F.P.y taleres).

Este equipo técnico elaborarialos programas de tratamiento de cadaminusvélido, de tal manera que se vayan cumpliendo
los objetivos en cada una de las fases de la rehabilitacion. El equipo técnico, asu vez, contaria con otros profesionales que
llevarian a cabo algunos tratamientos previamente disefiados y, ademés aportarian datos de interés sobre la evolucion de
los alumnos.

Estos profesionales necesarios serian: fisioterapeutas, logopedas terapéutas ocupacionaes, ATS, servicios auxiliares
(cuidadores).

L os profesionales de la Educacion Especial son la pieza clave delamisma. Sin ellos, |0s recursos materiales, por muchos
y valiosos gue sean, no tendran ninguna eficacia.

El éxito de la Educacion Especia va a depender, fundamentalmente, de la formacion y motivacion de los profesionales
dedicados aella

Partiendo de la base de que en toda tarea humana es el hombre/mujer el factor fundamental y €l artifice de todo desarrollo
cientificoy técnico, en el campo de la Educacion Especial hemos de centrar |a atencion muy especialmente en los recursos
humanos. Y esta atencidn tiene dos vertientes: la formacion del personal y la especializacion, cada vez més necesaria en
todos los estamentos profesionales de la sociedad actual, ha de ser por tanto, uno de los objetivos prioritarios de la
renovacion metodoldgica y técnica que necesita la educacion Especial. La formacion del personal no debe limitarse
solamente ala obtencion de la titulacidn requerida para ejercer su funcidn, sino que hade continuar alo largo de toda su
vidalabord activa.

453. Lafamiliay la comunidad

Familia. Es necesario insistir en que el papel de la familia es esencial tanto en la estimulacion como en el esfuerzo del
aprendizaje del nifio. Esen lafamiliadonde comienza realmente laintegracion social del minusvalidoy lo que ésta haga
0 deje de hacer vaamarcar de una manera decisiva el futuro del sujeto.

Lafamiliaes e primer terapeuta que tiene el nifio minusvalido durante los primeros afios de su vida. Ademés, alo largo
detodasu vida, el minusvalido vaadepender, mucho més que otras personas, de lafamiliay, por tanto, su interaccion con
ésta va a condicionar muy directamente la eficacia de la rehabilitacion.
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Es sumamente importante potenciar la accion de |a familia en tres sentidos:

- Favoreciendo laaceptacion delaminusvaliadel nifio, yaque estaeslaprimeracondicion paraque se puedainiciar una
rehabilitaci n en condicionesadecuadas. El nifio minusvalido que encuentrael rechazo desu propiafamiliatendraserios
problemas que le van a condicionar decididamente sus posibilidades de rehabilitacion.

- Proporcionando informacion completay exhaustiva sobre |os tratamientos y programas que se van aaplicar a sujeto,
asi como la evolucion que se va observado.

- Solicitando su colaboracion activa en aquellas etapas y aspectos del tratamiento que requieran su participacion o su
esfuerzo. Para ello hay que disefiar programas que den pautas especificas para cada caso concreto.

Comunidad

Se necesita mayor sensibilizacion a la sociedad para que el minusvalido, aln con sus limitaciones, pueda participar e
integrarse en las estructuras sociolaborales de igual manera que el resto de los ciudadanos. Para ello, hay que generar un
cambio de actitudes en la sociedad respecto al minusvéido, no a través de una labor propagandistica sino desde la
informacion cientificay documentada de lo que debe ser larealidad social del minusvélido en una sociedad modernay
avanzada.

Programa de prevencion

Se dice que nadamejor que prevenir, y, en cuanto alaminusvalia, "nadamejor que poner medios paraevitarla' y eso hay
que hacerlo a través de un buen programa de prevencion.

La prevencion hade ir dirigida en dos sentidos:

1°, Sentido estrictamente preventivo, evitando todo tipo de riesgo que pueda dejar secuelas invalidantes. Esta labor
preventiva es fundamentalmente sanitaria, abarcando aspectos esenciales:

- Consgjo genético sobre todo en aguellos casos en que en que existan antecedentes familiares o circunstancias
de dto riesgo.

- Prevencién durante el embarazo evitando | os agentes capaces de lesionar laintegridad del feto durante su etapa
intrauterina.

- Prevencion durante el parto. Proporcionando una atencion médica adecuadaen el momento del parto con el fin
de reducir los riesgos.

- Prevencion durante los primeros afios de vida, atendiendo la alimentacion, la higiene, las vacunacionesy los
cuidados en general que garanticen un desarrollo equilibrado del nifio.

2°, Detectando |o mas precozmente posible las anomalias que puedan producirse.

En aguellos casos en |os que no haya sido posible prevenir el trastorno, €l Ginico camino que nos queda para obtener unos
resultados eficaces es hacer un diagnéstico precoz. Dicho diagnstico habra de realizarse desde diferentes puntos de vista.

- Desde el punto de vista neurol dgico (examenes de reflejos, respuestas a estimulos, tonacidad, etc.)

- Desde e punto de vista psicopedagdgico, comprobando si se van cumpliendo las distintas etapas madurativas
(sensomotoras, sensoperceptivas, etc.).
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- Desde el punto de vista social, analizando € medio familiar en el que se desenvuelve el nifio (alimentacion, higiene,
riqueza de estimulos, situacion afectiva, €tc.).

5. CONCLUSIONES

Paraquelaatencidn alapersonacon minusvaliasearea y se puedaconseguir suintegracio social y laboral se necesitauna
Educacion Especia que contemple:

18 Educacion personalizada.

22 Atencién temprana.

32 Bienestar personal y utilidad socidl.

42 |ntegracion escolar en el momento adecuado a cada caso.
5% Los centros de Educacion Especial como pilares basicos.
6 Una formacién permanente del personal.

78, Participacion de las fuerzas sociales.

82 Prevencion como primera medida.

92 Mayores recursos y mejor utilizados.

107 Lainvestigacion, fruto del trabgjo diario.
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EL PREESCOLAR COMO EXIGENCIA
DEL DESARROLLO SOCIAL EN EL
CAMPO DE GIBRALTAR DESDE LA
DECADA DE LOS SETENTA

José Dominguez Palma / Dr. en Filosofiay Ciencias de la Educacion

1. INTRODUCCION

A lolargodelahistoriael concepto mismo delainfanciase haido modificando con los cambios sociol dgicos. Enlossiglos
pasados en una sociedad fundamentalmente rural, con predominio de la actividad agricola, laincorporacion de los nifios
alas tareas productivas era mucho més rapida que ahora.

L osnifios, desde muy pequefios, colaboraban con suspadresen tareasagricol as, especialmenteen lasfechasen lasqueestas
se iban incrementando (la recoleccion, por emplo). Todo ello unido ademés a una estructura familiar compuesta, por 10
general, de muchos miembros, correspondientes a varias generaciones, conviviendo en los mismos hogares hacian de la
infancia una etapa menos diferenciada que en la actualidad.

Laeducacion de la primerainfancia ha caminado pareja ala caracterizacion de lamisma. En este tipo de sociedad como
la anteriormente indicada el periodo de instruccion® comienza cuando se considera a nifio capaz de "comprender” y
"querer", esdecir, hacialos siete u ocho afios de edad. Laformacion delos nifios més pequefios quedaba asi fuerade toda
regulacion social, en manos de lafamilia que |e sometiaa una rigurosa educacion doméstica o proceso de adiestramiento,
entanto quelarelacién con otros nifios se produce de formaespontaneaen gruposen losque conviveninfantesdediferentes
edades.

L Emile Durkheim, Educacién como socializacién, Salamanca, Sigueme, 1976, p. 34.
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Lahistoriadel pensamiento pedagdgico, a igual que su concrecion en ingtitucionesy organizaciones educativas, muestra
laevolucion queenlasconcepcionesacercadelainfanciay de su educacion sehavenido desarrollando en nuestrasociedad.
Evolucion que se extiende através de un largo y complejo proceso en el que intervienen no solo aspectos de indole psico-
pedagdgica o filosdfica, sino primordialmente de indole sociopoliticay econémica.

No podemos considerar, pues, ala educacion como un fenémeno abstracto e impersonal sino fuertemente ligado, en las
formas més diversas, ala situacion social existente en cada época.

Por esta razon, y para poder entender y analizar cual fue lasituacion del preescolar en el sistema educativo de la década
de los afios setenta, hay que abordar los cambios que se fueron generando en las concepciones educativas y en la
escolarizacion preescolar a partir de la Ley General de Educacion de 1970.

Los cambios sociaes y tecnol 6gicos producidos a mediados del pasado siglo XX trajeron otras tantas modificaciones en
la concepcion de lainfancia, y por tanto, en su tratamiento educativo:?

a) Laincorporacion delamuijer en e mundo laboral origind unanuevademandasocial: lacustodiade los nifios pequefios.

b) Losagrupamientos urbanos, con unanuevaestructurade familiamésreduciday diferenciada provocaron unatendencia
hacia la mayor diferenciacion de los grupos de edades y de la infancia como etapa caracteristica.

¢) Lanecesidad de una educacion alos nuevos requerimientos, exigieron una especializacion cada vez més acusada del
proceso productivo, asi como |as propias demandas social es generaron un sistema educativo general y obligatorio para
todos los ciudadanos en la totalidad de los paises desarrollados.

d) En una sociedad tan compleja como la nuestra, la educacion familiar planteaba problemas especificos.

Podemos indicar que en el Campo de Gibraltar, esta época histdrica nuestra, fuertemente marcada por la transformacion
tecnol égica-cientificay por el cambio ético-social,® introdujo todas |as premisas para dar €l Ultimo y definitivo salto ala
educacion del nifio, legitimandolo de una vez por todas, como sujeto de derecho en cuanto sujeto social.

Por tanto, €l crecimiento de la educacion preescolar en nuestra Comarca esté estrechamente relacionado con €l proceso de
incorporacion de lamujer al mundo del trabajo, modificando las condiciones de viday convivencia de muchas familias,
haciendo que en muchos casos fuese imposible una atencion del nifio por lamadre en horas de jornada laboral, surgiendo
entonces las guarderias y jardines de infancia con el fin de custodiar a los nifios en las horas laborales.

Sin embargo, la experiencia y la investigacion han demostrado, que la educacion preescolar posee valor propio, con
independencia de su originaria funcion de cuidado de los hijos de madres trabajadoras.

2. BREVE RESENA HISTORICA DE LA EDUCACION PREESCOLAR

La educacion preescolar estaba regulada desde 1970 por la LGE y por la Orden del 27 de julio de 1973, en la que se
establecian orientaciones pedagogicas para este nivel. Fue modificada por el R.D. 69/81 de 9 de enero de ese mismo afio.
Estas disposiciones fueron un reflejo del reconocimiento por parte de la comunidad educativa, de la importancia de la
educacion infantil para el desarrollo del nifio/ay la prevencion de dificultades escolares ulteriores.

Erik H. Erikson, Infanciay Sociedad, Buenos Aires, Paidds, 1973, p. 45.

8 Lutgardo L 6pez Zaragoza, Guia de Gibraltar y su Campo, Editado por el Establecimiento Tipo-Litografico, 12 Edicién, Cadiz, 1899, p. 27.
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A pesar de todo la educacion preescolar todavia conserva restos de su primitivo papel de custodia’ con que se concibid y
del desarrollo amenudo cattico que tuvo en sus origenes. La diversidad de centros existentes en |as distintas localidades
del Campo de Gibraltar y la heterogeneidad de la atencion educativa (desde la denominada guarderia, pasando por las
escuelasde"migas’, alaverdaderaescuelapreescolar), fueron negativasy pusieron de manifiesto, cuanto mas se reconoce
laimportancia decisiva de la Educacion Preescolar para la prevencion de desigual dades educativas.

La politica econémica y socia |levada a cabo desde finales de los setenta en todo €l Campo de Gibraltar, tendria sus
repercusiones en la proliferacién de nuevos centros de preescolar especificamente por toda la zona. Seria en localidades
como Algeciras, La Linea de la Concepcion, San Rogue o Tarifa, ante la cada vez mayor demanda de puestos escolares
para nifios y nifias en edades comprendidas entre tres y cinco afios, donde, en aguellos momentos, la politica educativa
estaba dirigidaala creacion de centros de preescolar por zonas, para acoger ala numerosa poblacion infantil.

Yaen1976, por O.M. de19dejuniode 1976, tienelugar lacreacion devarioscentrosde preescolar debarriadasmarginales,
tanto de Algeciras, como de La Linea de la Concepcidn, poniendo en funcionamiento dos unidades de parvulos de 30
alumnos cada una. No obstante, debido a los problemas que en € curso 1976-77 se ocasionaron en varias barriadas
periféricasdelaslocalidadesdeAlgeciras, Lal ineadelaConcepciony San Roque, puesel nimero dealumnosparapuestos
de preescolar seincrement6 notablemente, por O.M. de 1 de septiembre de 1978, se crean centros especificos de preescolar.
Por eiemplo el C.E.P. El Rocio enlabarriadadel Junquillo en LaLineadelaConcepcidn, con ocho unidades de preescolar
para 320 puestos escolares, mas tarde modificado por orden de la Consgjeria de 28 de julio de 1987, pasando a nueve
unidades.

Del mismo modo fueron creado por O.M. de 13/2/81, varios centros con dos unidades de preescolar y dos de EGB,
modificadospor Orden delaConsejeriade Educacion delaJuntade Andaluciade 13/10/89, suprimiéndose las dosunidades
de EGB y credndose en su lugar una unidad de preescolar.

Con estos centros situados en una zona geograficamente equidistante de todas las barriadas de |as poblaciones en los que
fueron creados, se pretendid en su momento que los alumnos que no pudiesen ser atendidos en sus respectivas barriadas,
lofuesen en estoscentros, utilizando paraello el transporte escolar, 1o quellevé alaoposicion delasasociacionesde padres,
asi como de la misma comision de absentismo de los ayuntamientos de las distintas localidades que se encontraban
preocupadas ante € aumento de faltas de asistencia por parte de este colectivo de alumnos, que debian utilizar dicho
transporte.

A todos estos hechos hay que unir igualmente e movimiento de poblacion® de una barriada a otra, como ocurrid en la
localidad de La Linea de la Concepcion, con la creacion de 470 viviendas sociales en labarriada de San Felipe, junto ala
frontera con Gibraltar, cuya poblacion en su mayoria era joven y con un colectivo infantil numeroso.

Todas estas circunstancias, motivaron que a través de los consejos escolares de los centros, se hiciesen propuestas a la
Delegacion Provincial de Educacion, para que se creasen |os suficientes puestos escolares para parvul os en los centros de
EGB establecidos en sus respectivas barriadas.

4 CARITASESPANOLA, Infanciamoderna y desigualdad social, dispositivos de regulacion y exclusion de los nifios diferentes, Madrid, Documentacion Social de

Céritas Espafiola, n° 47, Enero-Marzo, 1989, p. 56.

5 Enrique Sénchez Cabeza Earle, La vocacion progresista de La Linea, Méjico D.F., 1983, p. 42.
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3. ASPECTOS QUE INFLUYERON EN EL DESARROLLO DE LA EDUCACION PREESCOLAR:
SOCIALES, POLITICOS, ECONOMICOSY EDUCATIVOS

En las primeras décadas del siglo XX, las localidades del Campo de Gibraltar experimentan las transformaciones
fundamentales que hardn de ellas ciudades propias de los nuevos tiempos. Ello no quiere decir que desaparecieran los
problemas endémi cos que se habian manifestado yadesde haciaafios en distintosmunicipios, como eralafatadevivienda,
lafalta de trabajo, la escasa o nula cualificacion de la poblacion obrera, etc., pero esindudable que €l progreso técnicoy
material del nuevo siglo tuvo suimpacto y por ello en la propia educacion.® Asimismo, de la actividad periodistica que,
si bien no es unarealidad puramente material, si es un buen indicador de las més diversas situaciones que atravesaban las
colectividades.

El paulatino crecimiento urbano se hace patente en las proliferaciones de nuevas calles, triplicandose en menos de treinta
afios. Esta labor urbanistica se va completando con la construccion de plazas y paseos que van dando a las ciudades de
nuestra comarca una imagen mas moderna.

Enladécadadelossetentay enlosltimosafiosdelosochenta, laproliferacion denumerosas construccionesdeviviendas,
dalugar alacreacion de nuevas barriadasy alaampliacion delas antiguas, |0 que trajo aparejado un aumento cuantitativo
de la poblacion infantil y la demanda de puestos escolares para preescolar fue en ascenso hasta finales de los ochentay
comienzo delos noventa, donde se percibe unasensible disminucion de lademanda en unas zonas, en detrimentos de otras,
pero, en general, el descenso de matriculacion de alumnos de parvul os estd mas rel acionado con ladisminucion del indice
de natalidad.

Otros aspectos que también tuvieron suimportanciaeinfluenciafueron el sanitarioy el industrial. En 1970 en losterrenos
Situados a continuacion del hospital municipal de La Linea de la Concepcidn, son ultimadas las obras de una residencia
sanitaria’ de la Seguridad Social, llevadas a cabo por €l Instituto Nacional de Prevision. Afios més tarde serfa construida
en Algeciras una nueva residencia sanitaria, que seria el mayor centro sanitario de la Comarca.

En estos afios, son adjudicadas las obras de construccion de un ramal para el servicio ferroviario de las industrias
emplazadasen el Campo de Gibraltar, araiz del denominado Plan de Desarrollo Econdmico Social delaZona. Estoshechos
trajeron consigo lacreacion de numerosos puestos de trabajo, laincorporacion delamujer aun puesto laboral fuerade casa
y lacreacion de guarderiasy jardines de infancia tanto publicos como privados.

A partir de 1975 se abre unanuevaetapaen lavida politicaespafiol a, con el fallecimiento del general Franco. Losantiguos
partidos politicos, que en sumayoriahabian pervivido enlaclandestinidad durantelaDictadurajunto aotras formaciones
politicas gestadas en los dltimos tiempos, incrementaron su actividad en este periodo.

La influencia de los partidos politicos, de uno u otro signo, se fueron reflgjando desde las promesas electoras, a la
remodelacion y actualizacion de centros escolares, a la creacion y ampliacion de unidades de preescolar en los centros
ordinarios de EGB, ante la creciente demanda social a través de |as asociaciones de padres, los sindicatos, etc.

Un aspecto importante que se debe tener presente, esel delapoblacion activay el paro endémico delaComarca. El Campo
de Gibraltar ha venido siendo una zona con paro crénico cuya Unica valvula de expansion erala posibilidad de trabajo en
lavecinacoloniabritanica. Lapoblacion activa® con empleo en Gibraltar eramuy elevadahastael afio 1962. Posteriormente

6 ISPA, Informe Sociolgico del Campo de Gibraltar, Barcelona, Instituto Sociol6gico de Pastoral Aplicada, 1972, p. 76.
José delaVega Rodriguez, La Linea de la Concepcion. Cien afios de Historia, 1870-1970, Diputacion Provincial, Cadiz, 1970, p. 69.
8 INE, Resefia Estadistica dea provincia de Cadiz, Madrid, 1969, p. 88.
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y de forma concreta relacionada con las crecientes restricciones de tipo politico ala circulacion de personasy mercancias
através de lafrontera, la ocupacion en Gibraltar cae en forma muy acelerada, puesto que de 10.000 trabajadores en 1962
se pasa a s8lo 5.000 en 1967 y desaparece totalmente en junio de 1969 a cerrarse definitivamente la frontera.

Limitadas|as posibilidades deempleo a otrolado delafrontera, el paro, yamuy importante anteriormente, crece deforma
vertiginosa, yaquelas nuevasindustrias son total mente incapaces de absorber el excedente de mano de obra; por otro lado,
labajacualificacion laboral hizo quelaUnicasalidafueralaemigracion haciazonasindustriales de Espafiao €l extranjero.

Conrespectoal nivel deestudios, tradicionalmente, el Campo de Gibraltar® fue considerado unade laszonas mésretrasadas
de Espafia. Junto a las Hurdes, era tenida por la zona con nivel de alfabetizacion mas bajo. Que la cultura ha estado muy
abandonada en esta Comarca, aparece inmediatamente al considerar la evolucion del volumen poblaciona y el escaso
numero de escuelas. A principios del siglo XX laproporcion de escuelasy nifios eraextremadamente escueta: en LalL inea
delaConcepcion sellegaba aunaescuelapor cada4.328 nifios, yaen 1949 serebajaa496. Pero no seriahasta 1955 cuando
se mejoran mucho estas proporciones, gracias a la creacion del Patronato Escolar Primario del Campo de Gibraltar.

No obstante, el verdadero empuje se consigue a partir de 1962, a amparo del Plan Gibraltar, cuando se crean nuevas
escuelas.® La carencia de centros escolares dio origen a la proliferacion de pequefias escuelas "piratas’, a las que
popularmente [lamaban de "aficiona’, o de "migas", en las que se recogian a parvulos y nifios mayorcitos, alos que poca
instruccidn podia darseles, cuando los mismos encargados eran personas sin mas cultura que la primaria.

El descuido en que eratenidala ensefianza en la Comarca hasta 1955 aparece reflgjada claramente. Sdlo a partir de los afios
setenta, y ante unas perspectivas sociales y econdmicas claramente mejores, la situacion comienzaa cambiar positivamente.

Entreladécadadelosafiossetentay ochenta, lacomarcadel Campo de Gibraltar se convierte en unadelas mejoresdotadas,
cosa muy diferente de que todos sus recursos humanos y materiales estuvieran bien y racionalmente aprovechados,
dejandose sentir en ella, lainquietud tanto de un buen colectivo de padresy madres, como de profesores ante los profundos
cambios que se avecinaban inminentes en todo el sistema educativo,™ con la educacion infantil como teldn de fondo.

4. CONCLUSIONES

A lavistadelo anteriormente expuesto, podemos decir que el desarrollo social mantiene unas exigencias cadavez mayores
con respecto de la educacion preescolar. Todas las transformaciones que han llevado a estas exigencias de tipo social, han
estado influidas por el pensamiento pedagdgico de muchos autores, cargados de una fuerte actitud liberal, que plantearon
la necesidad urgente de considerar la educacion infantil desde nuevos planteamientos.

En los ultimos afios del pasado siglo XX, la educacion preescolar en nuestra Comarca experiment6 una expansion sin
interrupcion, hasta alcanzar las tasas actuales de escolarizacion. Posteriormente la reduccion en la natalidad la hizo
descender hasta los niveles actuales de demanda, si bien los porcentajes de aumnos escolarizados de cuatro o cinco afios
han seguido aumentando todos los afios.

9
10
11

José Riquelme Séanchez, EI Campo de Gibraltar: Historiay Turismo, LaLinea, Impreso en Gréficos, 1981.
MEC, La educacion en Espafia. Bases para una politica educativa, Madrid, 1969, p. 116.
MEC, Proyecto para |a Reforma de la Ensefianza. Educacion infantil, primaria, secundaria y profesional. Propuesta para debate, Madrid, 1987.
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Lapoliticade creacion de plazas de preescolar (educacion infantil), junto con |as expectativas demogréficas permitio que,
lograda ya en 1986-87 |a escolarizacion casi completa de los nifios de cinco afios, se alcanzara en muy breve espacio de
tiempo la de los cuatro afios.

Unincremento decidido delaofertaplblicaparalos nifios de tres afios, se convirtio en e requisito necesario paraal canzar
laescolarizacion casi completade estos Gltimos en la primeramitad de la década de |os noventa, dado el cambio paulatino
de mentalidad con respecto ala educacion preescolar por parte de toda la comunidad educativa, de laimportancia de la
educacion infantil, a pesar de tener todavia algunos restos de su antiguo papel de custodia.

Al mismo tiempo, la generalizacion del nivel de preescolar se havisto facilitada por el descenso de |as tasas de natalidad
que seiniciaen 1976. Los parvulos de los cursos 1985-86 y 1986-87 integran los nacidos entre 1980 y 1982, en los que
se dieron los descensos més fuertes en el nimero de nacimientos.

L as necesidades actual es se concentran mas, en | as edades que corresponden d ciclo de"jardin deinfancia’, con un 10,5%
de la poblacion infantil, y de un 80,5% integrado por parvulos de cuatro y cinco afios.

A todo ello hay que unir ademas nuevos factores aparecidos en los Ultimos afios. en primer lugar, € repunte de latasade
natalidad, que en el Campo de Gibraltar es sensible en aquellas nuevas barriadas con una poblacion formadas por familias
jovenes. En segundo lugar, laincorporacion de la mujer a nuevos puestos de trabajo, en condiciones de igualdad con el
hombre. Por dltimo, el nuevo cambio del sistemaeducativo conlaaparicion delaLey de Calidad delaEnsefianza (LOCE),
por la que la educacion preescolar vuelve a tener protagonismo, y se vera favorecida en mayor o menor medida por las
demandas sociales, culturalesy demograficas de los proximos afios.
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LA EDUCACION ESPECIAL EN
EL CAMPO DE GIBRALTAR

Madel Mar Villanueva Guerrero del Pefion / Centro de Profesorado Campo de Gibraltar

Resumen

Dentro de la normativa que regula la Educacion Especial, podemos destacar la Ley 9/1999, de 18 de noviembre, de
Solidaridad de la Educacion, donde se establece como objetivo general el mejorar y complementar las condiciones de
escolarizacion del alumnado con necesidades educativas especiales, asociadas a sus capacidades personales, desde los
principios de normalizacion e integracion escolar.

Con la expresion "necesidades educativas especificas’ se va mas ala de la concepcion clésica de Educacion Especia
(educacion de alumnos con déficit), para avanzar a un nuevo concepto donde la educacion especial ofrece una respuesta
educativaaladiversidad humana procurando condiciones que sean favorecedoras del desarrollo de todos 10s ciudadanos.

Paradar una respuesta eficaz a las necesidades de estos alumnos, es requisito fundamental realizar un diagndstico precoz
y un tratamiento adecuado de las mismas. Asimismo, la intervencion educativa debe comenzar tan pronto como sea
confirmado € diagnostico.

Este documento se circunscribe ala zonadel Campo de Gibraltar, mostrando los distintos mecanismos que se siguen ala
horade diagnosticar y atender alos alumnos diagnosticados. Nos centraremos en laformaque pueden realizar su periodo
de escolarizacion obligatoria, sefialando las distintas asociaciones de ayuda y los recursos con los que podemos contar,
teniendo en cuenta la diversidad con la que nos encontramos.

Palabras clave: Educacion Especial, Necesidades Educativas Especiales, Diversidad, Diagnostico precoz, Integracion.
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Entendemos por Educacion Especial aguella que ofrece una respuesta educativa a la diversidad humana, procurando
condiciones que sean favorecedoras del desarrollo de todos los ciudadanos. Con la denominacion de necesidades
educativas especificas, laLey Orgénica10/2002, de 23 dediciembre, de Calidad delaEducacion (LOCE) , prestaespecial
atencion a conjunto de alumnos desfavorecidos socialmente, alos alumnos extranjeros, a los superdotados intelectual-
mente y a los aumnos de necesidades educativas especiales.

En laLOCE, los alumnos con necesidades educativas especiaes (nee) son aquellos que requieren, alo largo de toda su
escolarizacion, o en un periodo determinado de ella, determinados apoyos y atenciones educativas especificas por padecer
discapacidades (fisicas, psiquicas 0 sensoriaes), 0 por manifestar trastornos graves de la personalidad o de conducta.

EnlaLey 1/1999, de 31 de marzo, de Atencion alas Personas con Discapacidad, promulgada por €l Parlamento andaluz,
se les reconoce, entre otros, os siguientes derechos:

Prevencidn, deteccion y atencion temprana.

Evaluacion psicopedagogica que determine sus necesidades educativas, las medidas curriculares, los apoyos, las
modalidades de escolarizacion y 10s recursos necesarios para su atencion.

Teniendo en cuenta que, para poder dar una respuesta adecuada y eficaz a las necesidades especificas de estos alumnos,
esfundamental establecer un diagnostico precoz delas mismas, vamosarealizar un andlisisdel procedimiento que sesigue
una vez detectada cualquier posible discapacidad.

Es fundamental |a deteccion temprana que se inicia en |os centros sanitarios. Y a desde su nacimiento, €l pediatra puede
descubrir algun déficit y/o trastorno en e desarrollo del nifio. Para readlizar un diagndstico gjustado de la posible
discapacidad cuenta con dos servicios, ambos dependientes del SAS. Estos son los Centros de Atencion Tempranay la
USMIJ-HD. Se tendré en cuenta la edad y las disfunciones o necesidades que manifiesten a fin de elegir el centro mas
adecuado.

Asi nos encontramos con:

L os Centros de Atencion Temprana (Estimulacion Precoz) para los nifios de edades comprendidas entre su nacimiento
y los cuatro afios. En nuestra Comarca contamos con tres centros, uno ubicado en Algecirasy dependiente del SAS, que
atiende a la poblacion procedente de los términos municipales de Algeciras, Los Barrios, Jimenay San Roque; otro
ubicado en La L ineadelaConogpcion que depende de laasociacion ASANSULL ; y, finalmentelaasociacion Animos,
ubicadaen Tarifa. Estosdos Ultimos centrosatienden alapoblaci én procedente de sus respectivostérminos municipal es.
Ademés de | os casos que Ilegan através de |os servicios médicos o de laUSMIJHD, hay muchos padres que acuden
a estos servicios por iniciativa propia.

En los Centros de Atencidn Temprana, €l principal objetivo es que los nifios que presentan trastornos en su desarrollo
0 tengan riesgo de padecerlos, reciban, desde la perspectiva preventiva y asistencial, todo aquello que les ayude a
potenciar lacapacidad dedesarrolloy debienestar. Selesfacilitaque suautonomiapersonal y suintegracion enel medio
familiar, escolar y social seamaseficaz. Al considerar alapersonade unaformaglobal, tratan aspectostanto bioldgicos
como psicol6gicos y sociales.

Cuentan con un equipo de profesionales: psicologos, logopedas y estimuladores (técnicos en jardin de infancia) que
planificaran y llevaran a cabo |os tratamientos globalizados y |os programas especificos recomendados en cada caso.
Estos estaran en funcion de las necesidades del nifio, la patologia que manifiestay e contexto socio-familiar en que se
desenvuelve. Asi, el conjunto de estas intervenciones estaran dirigidas alos nifios, ala familiay al entorno.
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El programasellevaraacabo desde el mismo momento en que se le detectael trastorno, yaque, teniendo en cuentaque
en |as edades més tempranas es cuando se sientan las bases de la comunicacion y del lenguaje, del desarrollo personal
y de los futuros aprendizajes del nifio, los resultados finales de los tratamientos estaran en funcidn del inicio de los
mismos.

Hay que destacar |a labor que se realiza con la escuela de padres, asi como la coordinacion que mantienen con los
distintos servicios (sociales, educativos y sanitarios) y asociacionesy entidades privadas.

- LaUSMIJHD (Unidad de Salud Mental Infantil y Juvenil, Hospital de Dia), contamos con un centro en Algecirasque
atiende a todos los casos que e son remitidos por los centros hospitalarios y los pediatras de la comarca.

En la USMIJ-HD se diagnostican y tratan casos de trastornos mentales més graves. Se realizan terapias familiares e
individuales. En el Hospital de Dia se llevan a cabo diversos programas sobre trastornos de conducta alimentaria,
trastornos disocial es de ambientes desfavorecidos, trastornos obsesivo-compulsivo y trastornos TDA-H graves. Con el
fin de reforzar la autoestima y |as habilidades sociales se utilizan grupos de expresion corporal (grupos de teatro), asi
como otrosenlosquesetrabajalapsicomotricidad, otrosparafomentar lareflexividad, denominados aprender apensar,
otros que potencian el control del impulso en personas hiperactivas, y, ademas otros dos grupos, de distintas edades,
que desarrollan las habilidades sociales.

EnlaLey 9/1999, de 18 de noviembre, de Solidaridad de la Educacion, y mediante su reglamento desarrollado en Decreto
147/2002, de 14 de mayo, por el que se establece la ordenacion de la atencion educativa a los alumnos y alumnas con
necesi dades educativas especial es asoci adas a sus capaci dades personal es, se determinaque laeducacion de este al umnado
debe regirse por los principios de normalizacion e integracion escolar. Todo ello complementado por las 6rdenes dictadas
posteriormente, entre ellas la Orden, de 19 de septiembre de 2002, por la que se regula la realizacion de la evaluacion
psicopedagdgicay el dictamen de escolarizacion.

La escolarizacion del alumnado con discapacidad, debe iniciarse en las edades en las que la Ley establece con caracter
general parala Educacion Infantil, pudiendo permanecer un afio méas en el segundo ciclo de esta etapa educativa cuando
esta medida sea beneficiosa. Al igual ocurre con la escolarizacion en Educacion Primariay en Educacion Secundaria. En
definitiva, este alumnado podré permanecer escolarizado como maximo hastalos veinte afios de edad, tanto se encuentre
enun centro ordinario como en un aulao centro especifico de educacion especial . Con laL OCE seampliaexcepciona mente
un afio més la escolarizacion en los centros especificos.

La evaluacion psicopedagogica, ademas de realizarse especialmente en €l inicio de la escolarizacion, se efectuara en el
momento que se detecten necesidades educativas especiales en cualquier alumno ya escolarizado. Asi, ademas de los
Equipos de Orientacion Educativa. La podrén realizar los departamentos de orientacion de los IES, o, en su caso, 1os
profesionales dedicados a |a orientacion educativa en los centros concertados. Esta evaluacion se llevard a cabo con la
participacion del profesorado que intervenga con los alumnos y con la colaboracion de los representantes legales de los
mismos.

Los Equipos de Orientacion Educativa (EOES), previa realizacion de la evaluacion psicopedagogica de los alumnos que
presentan nee, elaboran el dictamen de escol arizacidn afin de proponer las ayudas, apoyosy adaptaciones que cadaalumno
reguiere, asi como |as modalidades de escol arizacion més adecuada para cada caso. Este se revisaa concluir cada etapa
educativa, o cuando se produzca una variacion significativa en la situacion del alumno. Se podra modificar la modalidad
de escolarizacion s se estima conveniente.
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El papel primordia de los Equipos de Orientacion es colaborar con los centros docentes a la hora de dar una respuesta
educativa gjustada a todo tipo de necesidades, tanto individuales como grupales. Organizan su actuacion en torno a
programas que responden a las necesidades manifestadas por €l profesorado de |a zona de actuacion del equipo o alas
detectadas por 10s mismos.

En nuestra Comarca contamos con tres Equipos de Orientacion formados por orientadores, maestros de apoyo a la
compensacion educativa, maestrosde audicion y lenguajey de pedagogiaterapéutica, médicosy trabajadores sociales, que
atienden las necesidades de la totalidad de los centros docentes de Educacion Infantil y Primaria de la misma. Estan
distribuidos de la siguiente forma:

- EOE |, ubicado en La Linea de la Concepcidn, atiende a los centros docentes de esta localidad.
- EOE I, ubicado en Algeciras, atiende a los centros de los términos municipales de Algeciras y Tarifa.

- EOE 11l ubicado en San Roque, atiende alos centros de los siguientes términos municipales. Los Barrios, Jimenay
San Roque.

Una vez realizado el dictamen de escolarizacion, € alumnado de necesidades educativas especiales puede escolarizarse
en una de las siguientes modalidades:

- Escolarizacion en un centro especifico. Estaindicada solo en los casos en |os que se prevé que € nivel deintegracion
en un centro ordinario va a ser minimo y las adaptaciones que han de realizarse en la programacion ordinaria son
extremadamente significativas.

- Escolarizacion en un centro ordinario. Esta puede ser:

En un grupo ordinario a tiempo completo. Esta modalidad supone su integracion total en este grupo. Sigue la
programacion comun con las adaptaciones, refuerzosy apoyos que precise, pero siempre dentro de su grupo de
referencia

En un grupo ordinario con apoyos en periodos variables. En esta modalidad, el alumno desarrolla parte de la
actividad escolar en su grupo de referenciay ademas, dependiendo de sus necesidades, recibe apoyo especifico
y personalizado fuera de éste.

En un aula de educacion especial. Esta modalidad se utiliza cuando el desfase que posee el alumno estal que
leimpide participar en lasactividadesdel aulaordinaria, siendo indispensable que sele atiendaen un grupo muy
reducido. Se le debe facilitar, dentro de lo posible, la participacion en actividades de la comunidad escolar de
forma que se facilite el proceso de integracion.

- LaConsgjeriade Educaciony Ciencia puede organizar, con caracter preferente, laescolarizacion del alumnado con un
mismo tipo de discapacidad en determinados centros educativos ordinarios, cuando estime que la respuesta educativa
es lamas adecuada.

- Asimismo, como colaboracion entre los centros especificos de educacion especial y los centros ordinarios, se
promueven experiencias de escolarizacién combinada, siempre que estamodalidad satisfagalas necesidades educativas
especiales del alumnado que participe en ellas. En estos casos es de sumaimportancia la coordinacion y apoyo de toda
la comunidad educativa.
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A continuacion se muestra un esquema con |as distintas modalidades de escolarizacion anteriormente expuestas.

MODALIDADES
DE
ESCOLARIZACION

CENTROS CENTROS ESCOLARIZACION

ESPECIFICOS ORDINARIOS COMBINADA

GRUPOS ORDINARIOS
GRUPOS ORDINARIOS CON
A

APOYOS ESPECIFICOS

TIEMPO COMPLETO
DISCAPACIDAD
AULAS
. ESPECIFICA
ESPECIFICAS

En la comarca del Campo de Gibraltar, los alumnos de educacion especial, en su mayoria, siguiendo |0s principios de
normalizacion e integracion escolar, se encuentran escolarizados en centros ordinarios de Educacion Infantil y Primaria
e Institutos de Educacion Secundaria. Para aquellos alumnos que no se pueden integrar plenamente en estos centros, la
Comarca cuenta con |os siguientes centros o aulas especificas.

- Enlalocalidad de Algeciras:
Centro de Educacion Especia Virgen de la Esperanza.
- Aulade Educacion Especia en el CEIP Virgen del Pilar.
Escolarizacion Combinada:
CEE Virgen de la Esperanza - CEIP Santa Teresa de JesUs.
CEIP Alfonso XI - CEE Virgen de la Esperanza.
- Enlalocalidad de La Linea de la Concepcion:
Centro de Educacién Especia Virgen del Amparo.

Centros ordinarios donde se escolariza alos alumnos con discapacidad auditiva de la Comarca: CEIP Buenos
Aires e |IES Mediterraneo.

- Enlalocalidad de Tarifa:
Aula de Educacion Especia en e CEIP Virgen del Sol
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En los centros de Educacion Especia seimparte la educacion obligatoriay laformacion que lesfacilitalatransicion ala
vidaadultay laboral de losaumnos que se encuentran escolarizados en ellos. Este curso, en lalocaidad de Algeciras, se
esté Ilevando a cabo dos experiencias de escolarizacion combinada. La primera con un alumno que presenta sindrome de
downmatriculado en el CEE Virgen delaEsperanzay que asiste durante unajornadaescolar al CEIP SantaTeresade Jesus,
lasegundacon unaumno autistamatriculadoenel CEIPAlfonso X | y queasistedosdiasal centro Especifico anteriormente
citado. Hasta ahora, la val oracion de estas experiencias sido muy positiva, yaque, por un lado, 10s alumnos se benefician
de los medios técnicos y persona especializado que se encuentran en los centros especificos, y por otro lado se favorece
laintegracion y socializacion de los mismos.

Seguidamente podemos observar el esquema donde se recoge ladistribucion de centrosy aulas especificas dela Comarca.
CENTROS CON ESCOLARIZACION ESPECIFICA

EN LA
COMARCA DELCAMPO DE GIBRALTAR

LA LINEA - IES MEDITERRANEO LA LINEA - CEIP BUENOS AIRES
(DISCAPACIDAD AUDITIVA) (DISCAPACIDAD AUDITIVA)
CENTROS AULAS ESCOLARIZACION
ESPECIFICOS ESPECIFICAS COMBINADA
CEE en CEIPs CEE - CEIPs
ALGECIRAS
ALGECIRAS ALGECIRAS
CEE VIRGEN DE LA
CEE VIRGEN DE LA CEIP VIRGEN DEL PILAR ESPERANZA
ESPERANZA
ALGECIRAS

CEIP SANTA TERESA DE JESUS

LA LINEA TARIFA ALGECIRAS

CEIP VIRGEN DEL SOL
CEE VIRGEN DEL AMPARO CEIP ALFONSO XI

La respuesta educativa que se da a alumnado con necesidades educativas especiales, debe realizarse en estrecha
colaboracion entrelaescuelay lafamilia. Esfundamental concienciar alafamiliaparaque pidan ayudaalosprofesionales
y hagan uso de los recursos asistenciales que les proporciona la comunidad.

En nuestra Comarca podemos encontrar un amplio abanico de asociaciones y organizaciones de ayuda para los
discapacitados y las familias que atienden alos mismos. Entre ellas podemos destacar:

- ASANSULL. Asociacion pro personas con minusvalias psiquicas, La Linea de la Concepcion.

- Asociacion de Familiares de Enfermos Mentales, Algeciras.
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- Asociacion de Minusvélidos Fisicos - ARCO IRIS. La Linea de la Concepcion.

- Asociacion de Padres con Hijos Espina Bifida e Hidrocefalia, Algeciras.

- Asociacion de Padres de nifios con Hiperactividad y Déficit de Atencion - TROTAMUNDOS, Algeciras.
- Asociacion Gaditana de Esclerosis M{ltiple, La Linea de la Concepcidn.

- Asociacion Sindrome de Down Campo de Gibraltar - BESANA, Algeciras.

- Centro de Atencion a Minusvélidos Psiquicos, Algeciras.

- Centro Ocupacional MONTECALPE, La Linea de la Concepcion.

- Centro Técnico de Minusvélidos - IASS, Algeciras.

- Federacion Andaluza de Minusvéidos Asociados, Algeciras.

- Federacion Provincial de Asociaciones de Minusvalidos Fisicos de Cédiz, La Linea de la Concepcidn.
- Organizacion Nacional de Ciegos - ONCE, Algeciras, Los Barrios, La Linea, San Roque y Tarifa.

Ademés de las ayudas publicas de caracter individual para sufragar |0s gastos que ocasiona la educacion de los alumnos
con nee, que son competencia del Ministerio de Educacion, Culturay Deporte y que se tramitan desde las Delegaciones
Provinciales delaConsgjeriade Educaciony Cienciade laJuntade Andalucia, la Consejeriade Asuntos Sociales convoca
anualmente prestaciones econémicas para la atencion de necesidades especificas. Estas se tramitan a través de las
Delegaciones Provinciales de Asuntos Sociales.

DATOS DE INTERES
- Sarvicios de Atencion Temprana:

- Algeciras. Edificio Baluarte (Sétano). Teléfono 956 655 181.
La Linea de la Concepcion. Urbanizacion Bellavista §/n. Teléfono 956 173 794.
- Tarifa Calle San Sebastian, 47. Teléfono 956 681 649.

- Unidad de Sdlud Mental Infantil y Juvenil. Hospital de Dia. Paseo delaConferencias/n. Algeciras. Teléfono 965004 915.
- Equipos de Orientacion Educativa (EOES):

EOE | — LaLineade la Concepcidn. Calle Cartagena s/n. Teléfono 956 760 418.
EOE Il — Algeciras. Calle Lanzarote s/n. Teléfono 956 634 426.
EOE Il — San Roque. Edificio Regidores s/n. Teléfono 956 781 276.

- ASANSULL — Asociacion pro personas con minusvalias psiquicas. (www.asansull.com). La Linea de la Concepcidn.
Calle Granada, 48. Teléfono 956 643 535.

- Asociacion de Familiares de Enfermos Mentales. Algeciras. Calle Teniente Miranda, 38. Teléfono 956 664 610.

- Asociacion deMinusvaidos Fisicos—ARCOIRIS. LaL ineadelaConcepcidn. Calle L opez de Ayala, 20. Teléfono 956
171 027.
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- Asociacion de Padres con Hijos Espina Bifida e Hidrocefalia. Algeciras. Avenida Fuerzas Armadas, 24. Teléfono 956
632 813.

- Asociacion de Padres de nifios con Hiperactividad y Déficit de Atencion — TROTAMUNDOS. E-mail:
trotamundos@eresmas.com.

Algeciras. Teléfono 956 092 758.
La Linea de la Concepcion. Teléfono 956 765 089.
San Roque. Teléfono 956 617 968.

- Asociacion Gaditana de EsclerosisM ltiple. LaLineade laConcepcion. Avenidadel Ejército . Teléfono 956 176 428.
- Asociacion Sindrome de Down Campo de Gibraltar —BESANA. Algeciras. Calle San Nicolas, 2. Teléfono 956 605 341.
- Centro de Atencidn a Minusvalidos Psiquicos. Algeciras. Calle Trebujena s/n. Teléfono 956 570 972.

- Centro Ocupacional MONTECALPE. LaL ineadelaConcepcion. Plazadela Constitucion, 11. Teléfono 956 170 261.
- Centro Técnico de Minusvalidos — IASS. Algeciras. Calle Rincdn de La Luna $/n. Teléfono 956 665 066.

- Federacion Andaluza de Minusvélidos Asociados. Algeciras. Calle Sdenz Laguna, 20. Teléfono 956 633 996.

- Federacidn Provincia de Asociaciones de Minusvélidos Fisicos de Cadiz. La Linea de la Concepcion.

- Organizacion Nacional de Ciegos — ONCE. (www.once.es).

Algeciras. Calle Bauarte, 14. Teléfono 956 630 111.

Los Barrios. Calle Maldonado, 3. Teléfono 956 620 014.

LaLinea de la Concepcion. Calle Luis Braille, 9. Teléfono 956 690 609.
San Roque. Calle Terrero Monesterio, 37. Teléfono 956 780 180.
Tarifa. Cale Braille, 9/n. Teléfono 956 684 112.
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ORDEN, de 19 de septiembre de 2002, por laque seregulalarealizacion delaeval uacion psicopedagdgicay el dictamen de escolarizacion. (BOJA 125, de 26 de octubre
de 2002).

ORDEN, de 19 de septiembre de 2002, por laque seregulalaelaboracion del Proyecto Curricular delos Centros Especificos de Educacion Especia y delaprogramacion
de las aulas especificas de educacion especial en centros ordinarios. (BOJA 125, de 26 de octubre de 2002).

ORDEN, de 19 de septiembre de 2002, por la que seregula el periodo de formacion paralatransicion alavidaadultay laboral, destinado alos jovenes con necesidades
educativas especiaes. (BOJA 125, de 26 de octubre de 2002).

ORDEN, de 23 dejulio de 2003, por laque se regulan determinados aspectos sobre la organizacion y funcionamiento de los Equipos de Orientacion Educativa. (BOJA
155, de 13 de agosto de 2003).
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EL AULA LUDO-PEDAGOGICA DEL
HOSPITAL PUNTA EUROPA DE
ALGECIRAS. RECORRIDO HISTORICO

David Garcia Palacios

En el afio 1988 se nombra a un responsable desde la Consgjeria de Educacion y Ciencia para ocupar la plaza de maestro
en el aulahospitalariadel hospital Punta Europa. Un nombre propio cop6 los primeros pasos en el ambito educativo dentro
del hospital; Aurora Roldan Gutiérrez seriala primera plaza dada en propiedad para un aula hospitalaria en la provincia
de Cédiz.

Antes de comenzar este recorrido histérico, no debemos olvidar que € maestro es un extrafio dentro de un entorno,"el
sanitario", queno esel suyo. Estamoshablando de dos ambitostotal mente diferentes. Cadauno por separado tiene su propia
idiosincrasiay es el maestro el que, dentro de sus posibilidades, tiene que hacerse un hueco dentro de un submundo como
es el hospitalario, donde los estamentos estén fuertemente arraigados.

AuroraRoldan Ilegaal hospital conlailusion de emprender un camino nuevo y sobre todo de ayudar y hacer felicesalos
nifios/as que ali se encuentran. En un principio parte totalmente de cero. Se encontrard sin aula, ni siquiera con una
habitacion disponible donde poder desarrollar su trabajo. Por otro lado su presencia no es entendida ni considerada por
todos los profesionales que conforman el hospital. Su labor |a desarrollara trabajando por las habitaciones.

Muy pronto se dara cuenta de laimportanciadellevar bata o uniforme como cualquier trabajador en el hospital. Setrataba
de ser uno mésy pasar desapercibido dentro de esta familia tan complegjay amplia.

Después de varios meses sin espacio fisico parael aulay de multitud de vicisitudes se logra una habitacion paratal fin.
La maestra empieza a ser reconocida. Su presencia sirve para hacer mas placentera la estancia de los nifios/as y para
ayudarles a evadirse en la medida de o posible de sus miedos y dolencias. Se considera entonces laimportancia de un
auxiliar de clinica que sirvacomo apoyo alalabor que desarrollalamaestra; siendo aceptada la propuesta por el hospital.
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Ladotacion de este espacio fisico exclusivo paralalabor educativaen el hospital constituy6 un paso importantisimo. Cabe
destacar quegraciasalabuenapredisposicion tanto delaConsejeriade Educacion comodel S.AA.S. el aulasefue dotando
del material necesario. Yadesdeun principioy graciasalavocaciony a esfuerzo delas personas que empezaron atrabajar
en e aula, seiniciaron multitud de talleres. Muchos de ellos se siguen desarrollando y evaluandose en la actualidad;
basandonos tanto en | os continuos cambios sociales que se han venido produciendo en los gustos de |os nifios/as, como en
sus necesidades educativas.

Hoy dia somos dos |os profesionales que trabajamos en el aula. Aparte de la presencia del maestro seguimos teniendo la
inestimable colaboracion de Consuelo Sanchez Seoane como auxiliar de clinica. Esta profesiona lleva trece afios de
dedicaciontotal y esunadelos méximos artifices del buen funcionamiento del aula, tanto por su dedicacién con losnifios/
as como por €l conocimiento que del funcionamiento del hospital tiene.

Dentro del hospital el aula depende directamente de la Gestoria de Usuarios. Hay que destacar 1a atencion que desde este
servicio, y particularmente su responsable, presta a cuantas demandas le son solicitadas desde la escuela, para contribuir
en lamedida de lo posible a su mejor funcionamiento

En el ambito de la educacion existe coordinacion entre los profesionales de las aulas, Ordenacion Educativa,y losE.O.E.
delacomarca. Muy especia mente se establecen reuniones periddicas de coordinacion con € maestro del aulahospitalaria
de La Linea de la Concepcion, con € fin de intercambiar experiencias, desarrollar trabajos de la Comision Provincial,
elaborar material didéactico, etc

Del mismo modo se ha establecido un calendario de reuniones para la Comision Provincia de aulas hospitalarias de la
provincia de Cédiz de la que forman parte todos los maestros de las aulas de la provincia, junto con el coordinador de
Ordenacion educativa de la provincia de Cédiz y la representante del E.O.E.

Respecto al horario del aulahay que decir que esta siempre condicionado al que establece el hospital de comidasy visitas
médicas. Nuestro trabajo comienza a primera hora de la mafiana con el informe de atas y bajas de los nifios/as
hospitalizados. Sellevaun control delos alumnog/as atendidos diariamente. En este control seincluyen alos nifios/as que
van desde los tres a los 16 afios, distinguiendo entre los alumnos de infantil, primaria y secundaria obligatoria. A
continuacion sevisitan|as habitacionesparaconocer |osnuevosingresos o hacer el seguimiento delos pacientes conocidos.
Normalmente los ingresos son en su gran mayoria de corta duracion. Esto hace que nuestro trabajo con |os nifios/as sea
acorto plazo.

Seremos los encargados de los nifios/as que se encuentran dentro del periodo de la educacion obligatoria. Estos
normal mente se encuentran en la tercera planta de pediatria que es donde se ubica el aula, sin embargo nuestra labor se
extiende atodo €l hospital y siempre procuramos ofrecer en lamedida de |o posible nuestra ayuda a otros nifios/as que se
encuentran hospitalizados. Una norma importante es que agquellos menores de cuatro afios que quieran permanecer en el
aula deberan estar acompafiados de un familiar.

Un problemacon el que nos encontramos es que algunos ellos en un primer momento se muestran reaciosair alaescuela
Aunque estos son unaminoriaalgunos relacionan €l estar enfermos con no hacer nada. Laprincipal mision serd motivarles
para que vengan a clase. Por tanto, el seguimiento del nifio/a seré tanto en €l aula como por habitaciones. De ahi la
importanciadelafiguradelaauxiliar. Nuestra predisposicidn, actitud positiva, pacienciay carifio deben crear el ambiente
adecuado para una buena comunicacidn, tanto con los nifios/as como con sus familiares. No debemos olvidar que todos
se encuentran en un ambiente no deseado, con todo lo que ello comporta.
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El espacio fisico del que disponemos es de unos cincuenta metros cuadrados. Con el paso del tiempo se haido quedando
un tanto pequefio, aunque estamuy bien aprovechado. Constade unamesacentral y muebles que rodean todalahabitacion.
Lo ided y lo que siempre se pretende es que todo e materia este al alcance de los alumnog/as aunque debido a las
limitaciones de espacio esto no siempre |o podemos conseguir. Disponemos de seis ordenadores, televisor, video, libros
y gran cantidad de diferente material para desarrollar los talleres.

Debido alapresencia de nifios/as con diferentes patol ogias, las cuales en ocasiones lesimpiden salir de las habitaciones,
hara que nuestra labor se extienda en todo momento tanto alos nifios/as que se encuentran en el aula como alos que no
pueden asistir. La programacion serd individualizada y dependerd de las caracteristicas especificas del paciente. Para su
elaboracién atendemos a criterios como: el estado fisico y psiquico del nifio, tipo de estancia hospitalaria, ciclo educativo
,horarios de medicacidn pero sobre todo basandonos en sus preferencias e intereses. No debemos olvidar que €l objetivo
fina eshacer feliz a nifio durante su estanciaen el hospital. El contacto conlos centros de pertenenciay el continuo apoyo
con sus tutores serd fundamental en las estrategias que tomaremos.

Gracias alagran labor que se ha venido desarrollando desde un principio €l aula ofrece alos nifios una amplia gama de
posibilidades:

Biblioteca: Cuenta con una gama variada de titulos y temas diversos entre los que los nifios/as pueden escoger. Se
encuentran clasificados por edades.

L udoteca: Esdelosrecursos massolicitadosen el aulay uno delos que mashay que reponer, debido aque con su continuo
uso se deterioran con facilidad.

Talleres: Escayolas, los moldes se hacen en €l aula (varias técnicas). Pirograbado, cesteria, vidrieras, pan de oro, pintura
a agua, telas, poliespan, diferentes técnicas de envejecimiento... Los materiales que utilizamos son expresamente
adecuados a las posibles patologias que puede presentar cada nifio/a.

Reciclamostodo tipo de material es procedentes del hospital como: cajas, poliespan, carton o recortes detablex. El hospital
nos facilita gran parte del material siendo su colaboracion total.

Dependiendo de la época se refuerzan los talleres segln las festividades. Hacemos trabgjos relacionados a dia de
Andalucia,del padre/a, carnavales, ferias locales, Semana Santa, etc.

Informética: el desarrollo de las nuevas tecnologias es uno de |os aspectos a destacar dentro del aula. Disponemos de
muchos recursos para que el nifio aprendajugando con el ordenador. No podemos obviar laimportanciade lainformética
en nuestra sociedad y alavez el aspecto motivador que tiene paralos nifios.

Aqui tenemos que hablar de"Mundo de estrellas”. Este esun programadel SAS para que todos|os nifios/as hospitalizados
puedan chatear con otros compafieros que se encuentran en otras aulas hospitalarias de Andalucia. El programa ademés
permite hacer un recorrido virtual por el hospital, leer cuentos, jugar y unanotable variedad de diferentes actividades con
lasqueel nifio/apuedeinteractuar. EI uso deMundo de Estrellaslo racionalizamosentiempoy procuramostener un control
en todo momento de |os nifios que se encuentran cateando para evitar que el nifio/a haga un uso inapropiado de €.

Para concluir podemos decir quelarespuestatanto por parte delos padres como delos alumnos esmuy satisfactoria. Como
todo esmejorable, pero persona mente me encuentro muy satisfecho con el funcionamientoy larespuestapositiva, tanto
por parte de la Consgjeria de Educacion como del SAS.
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HABITOSDE CRIANZA Y
DESARROLLO EMOCIONAL:
FORTALEZA PSICOLOGICAANTE LA
DEPRESION Y LA AGRESIVIDAD

Miguel Angel Rodriguez Serrano

1. INTRODUCCION

El comportamiento humano queda determinado por lainteraccion entre el ambiente o factores externos, €l individuo y la
respuesta de éste. Fruto de estas interacciones se van configurando en los sujetos | as dimensiones de su personalidad y de
su comportamiento social.

En este trabajo de investigacion, estudiamos |as posibles relaciones existentes entre |os hébitos de crianza de los padres
y las madres, y el desarrollo de episodios depresivos y comportamientos agresivos en |os hijos. Los niveles de estas
ateraciones emocionales, depresion y agresividad infantil, contindian incrementandose en las sociedades més avanzadas
(Del Barrio 2002).

2.LAFAMILIA Y EL DESARROLLO EMOCIONAL: DEPRESION Y AGRESIVIDAD

Lafamiliajuega un papel protagonista en el desarrollo de |as personas, no solo porque garantiza su supervivenciafisica
sino también porgue es dentro de ella donde se realizan los aprendizajes basicos (Moreno y Cubero, 1990); es € agente
de socializacion primario ya que, congtituye la primera fuente de informacién para el nifio, acerca de su propia valia, de
lasnormasy roles, y de las expectativas que desde muy pronto se proyectan sobre él. (Mestre, Samper y Diez, 2001.) La
actuacion de los padres como agentes de socializacion dentro del contexto familiar, explica, entre otras variables, las
diferenciasinterindividual esdelos nifios en sus caracteristicas de personalidad (Maccoby, 1980; Maccoby y Martin, 1983;
Damon, 1983, cit. Moreno y Cubero, 1990)
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El tipo de normas que unafamilia establece, los recursosy procedimientos que utilizan para hacer cumplir dichas normas,
junto con el grado de afectividad, comunicacion y apoyo entre padres e hijos, constituyen dimensiones fundamentalespara
el crecimiento personal de los més jGvenes, para su interiorizacion de valoresy |as decisiones que toman ante conflictos
sociales (Pérez Delgado y Mestre, 1999).

Un aspecto muy importante en el desarrollo personal, afectivo, social y moral de los hijos hasido el tipo de disciplinay
précticas de crianza empleadas por los padres (Rutter, 1990). En |os estudios de Baumrind (1971) dirigidos a estudiar la
relacion entre la conducta de los padres y los patrones de personalidad de sus hijos, concluyeron que los nifios que eran
confiados en si mismos eran hijos de padres que mostraron alto grado de control paterno, de comunicacién padre-hijos, de
apoyo por partedeellosy demadurez. Por el contrario, los padres de nifios ansi0sos, inquietosy deprimidos ejercian menos
control y exigencia de madurez, se comunicaron menos y mostraron menos apoyo. Los padres de nifios inmaduros
mostraron un nivel de apoyo medio pero puntuaron negativamente en todos |os demas aspectos. Por [o tanto, € nifio bien
ajustado recibia de sus padres un control firme pero también amor y afecto, mientras que el nifio inmaduro obtenia muy
poco control y escasas exigencias de conducta (Manning 1983).

Yaen 1965, Shaefer tratando de estudiar las pautas educativas de |os padres y la percepcion que los hijos tienen de ellos,
establece dos dimensiones basicas en los estilos educativos. € amor (apoyo) versus hostilidad y el control versus
autonomia. Combinando las cuatro dimensiones basicas podremos diferenciar trestipos diferentes de padres muy citados
en la literatura sobre practicas educativas paternas (Palacios, 1990):

Padrespermisivos. sunivel decontrol esdeficitario, yaque presentan normasde conductas escasasy variables, ademas
de tender ala ansiedad; su afecto es excesivo y se desplaza hacia la sobreproteccion y laindulgencia; y por Gltimo,
plantean una estilo comunicativo excesivo, irregular e inconsistente.

Padres democraticos. su nivel de control es adecuado, con normas suficientes y razonables; ademas, mantienen una
disciplinafirmey con gran nivel de autocontrol. El afecto es adecuado, son comprensivos y apoyan. La comunicacion
es reciprocay participativa.

Padresautoritarios: sunivel de control excesivo, con gran cantidad de normas arbitrarias; muestran intransigenciay
tendenciaalaira. Laafectividad es deficitaria, en un ambiente hostil y de rechazo. La comunicacion es unilateral y
problemética.

1) Habitos de crianza 'y depresion.

L os sintomas depresivos que | os nifios manifiestan, pueden tener su origen en lamala calidad de las relaciones familiares
(rifias, peleas), yaque, correlaciona positivamente con ladepresion infantil (Poznaski y Zrull, 1970, cit. Del Barrio 1997).
En nifios espafioles, al igual que en estudios extranjeros, se ha encontrado, que € trastorno depresivo suele aparecer méas
habitualmente en las familias con normas muy rigidasy con distanciamiento afectivo o bien simplemente en la familias
con una cohesion baja (Del Barrio 1997).

2) Habitos de crianzay agresividad.

Lamayor parte delos datos apuntan haciaun efecto considerable delasrel aciones padres/hijosy familiasobreel desarrollo
de los comportamientos agresivos infantiles. Dependiendo de los niveles de apoyo y control que presentan los padres en
susinteracciones con sus hijos se estimulao disminuye laaparicion de comportamientos agresivos. Segin Manning (1983)
las madres de nifios no agresivos tienden a ser carifiosas, comprensivas, y sensibles a las necesidades de estos; son
cooperadoras con € nifio, accesibles cuando se la necesita, satisfechas con sus vidas, y consistentemente firmes en su
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control pero no punitivas. En cambio, las madres de nifios agresivos tienden a ser negativas, arechazar a sus hijos, a ser
punitivas, 0 muy asertivas en su poder 0 muy permisivas, inconsistentes, amenudo insatisfechas, desgraciadasy con malas
relaciones matrimoniales. La autora observé igualmente que, |os padres punitivos, que gjercen un control excesivo, que
intentan moldear a sus hijos y que rara vez consideran sus deseos, tienen los nifios mas agresivos y antisociales.

3. METODOLOGIA
En funcion de laliteratura cientifica esperamos encontrar una serie de datos coherentes con ellay que formulamos en las
siguientes hipdtesis.
1) Hipbtesis.
Relativas al estado emocional.

1. A mayor apoyo y control percibido por los hijos de sus padres (padre o madre), menor nivel de depresion.

2. A mayor apoyo y control percibido por los hijos de sus padres (padre o madre), menor nivel de agresividad.
Relativas ala percepcion del padre/madre.

3. Los hijos perciben a sus padres mas relacionados con la dimension amor-control.

4. Los hijos perciben a sus madres més relacionados con la dimensidn amor.

2) Caracteristicas delamuestra. Los sujetosfueron 120 alumnosy alumnas de centros educativos de Algeciras, y estaban
matriculados durante el curso 2002/03, en los cursos de quinto de primariay segundo de secundaria. Lamedia de edad
fue de 12,1 afios, con una desviacion tipica de 1,7; la edad minimafue 10 y lamayor 15 de afios.

4. INSTRUMENTOS DE EVALUACION

1) Edtilo de Crianza Percibido por los Hijos [CRPBI (Child"s Report of Parental Behavior Inventory). Shaefer, 1965.
Version experimental. Del Barrio. UNED]. Esun instrumento disefiado para eval uar ladisciplinafamiliar que perciben
loshijos, tanto en su relacion con el padre, como en surelacion con sumadre (Shagfer, 1965). Es utilizado con frecuencia
para investigar como perciben los hijos los comportamientos de sus padres en relacion a tipo de interacciones que
mantienen con ellosy al estilo educativo gque presenta ambos padres. EI CRPBI eval la ocho dimensiones molares que
asu vez se dividen en 26 subescalas; son las siguientes (Shaefer 1965):

a. Autonomia: secaracterizapor un dejar hacer extremoyy disciplinalaxa, enlaqueal hijo seledgjatotal libertad,
sin normas, ni limites, por jemplo: "me permite salir tan a menudo como quiero”.

b. Autonomia y amor: se refiere a una autonomia moderada de los hijos, se estimula la sociabilidad y €
pensamiento independiente y se percibe un trato de igualdad, por gemplo. "Me da a elegir siempre que es

posible", "siempre escucha mis opiniones”.

c. Amor: hacereferenciaalasrelaciones familiares que se caracterizan por unaevaluacion positiva, el compartir,
laexpresion deafectoy el apoyo emocional, por gemplo: "amenudo mealaba', "casi siempre me hablacon una
voz cdliday amigable", "me da comprension cuando o necesito".
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d. Amor y control: Describe las relaciones familiares que se caracterizan por la estimulacion intelectual de los
hijos, un disciplina centrada en el nifio que puede ir acompafiada de una proteccion excesiva, por gemplo, "va

alugares interesantes conmigo, y me habla de las cosas que vemos ali", "le gusta estar en casa conmigo mas
que salir con los amigos'.

e. Control: Losaspectosdelasrelacionesdefamiliaque seincluyen en estadimension serefierenalaintrusividad,
supresion delaagresion, control através delaculpay direccion paterna; estos son algunos ejemplos: "pregunta

aotras personas |0 que yo hago cuando estoy fuerade casa ", "quiere controlar todo lo que hago".

f. Control y hostilidad. Esta dimension describe conductas que incluyen control y hostilidad como pueden ser la
aplicacion de normas estrictas, €l castigo y las rifias; algunos ejemplos de items pueden ser los siguientes:
"mantiene el orden en la casa imponiéndome mucha reglas y normas', "siempre me esté recordando |as cosas
que no me permite hacer".

g. Hogtilidad: lapercepcion de hostilidad en lasrelaciones familiares por parte delos hijosincluye el predominio
delairritabilidad, |a evaluacion negativay €l rechazo en dichas relaciones. Ejemplo de estos conceptos son |0s
siguientes items: "pierde el control conmigo cuando no le ayudo en casa', "a menudo dice que soy estlpido y

tonto".

h. Hostilidad y autonomia. Lacombinacion de estas dos dimensiones produce en los hijos|apercepcion por parte
deloshijosdenegligenciaeignoranciaen el comportamiento de suspadresal atender sus necesidades, €jemplos

de estas conductas pueden ser los siguientes items: "olvida darme las cosas que necesito”, "no habla mucho
conmigo"”.

2) Agresividad Fisicay Verbal (AFV). Capraray Pastorelli, 1993; Adaptacion a castellano por Del Barrio, Moreno y
Lépez, 2001. Es una escala de 20 items que evalGia la conducta de hacer dafio a otros fisicay verbalmente.

3) Inventario Breve de Depresion Infantil —Children Depresion Inventory-Short (CDI-S)—, Kovacs 1992. Adaptadaal
castellano por Del Barrio, Olmedo, Colodrdn, y Roa 2002. Consta solo de 10 items que fueron elegidos por Maria
Kovacs como representativos y suficientes para identificar la sintomatologia depresiva en los nifios. La puntuacion
media total es de 2,82 con una desviacion tipica de 2,43 (Del Barrio, Oleado y Colodrén, 2002).

5. DISCUSION DE LOSRESULTADOS

1) Habitos de crianza per cibidos de sus padres. Como se puede apreciar en lafigura 1 1os resultados globales arrojan
minimasdiferencias, en cuanto alasval oraciones que hacen todos| os sujetos delamuestrasin distincion de edad o sexo,
entre padres y madres, en todas las dimensiones.

2) Habitos de crianza y edad. En cuanto alas relaciones entre los habitos de crianzay la edad de los hijosy alaluz de
los resultados, podriamos concluir que:

a. Tantos padres como madres, cuanto mas pequefios son sus hijos, mas descripciones positivas dan de ellos.

b. Las madres son percibidas, por 10s hijos pequefios como mas carifiosas que los padres, y, consideran que ellas
les dan mas posibilidades de eleccidn que sus padres.
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Figura 1. Medias de padres y madres.

c. Enlosnifios pequefios, |as conductas de dejadez en las tareas de cuidados, se detectan antes cuando |as exhiben
las madres que los padres.

d. Paralosnifios pequefios, |os padres son vistos como mas protectores, estrictos, con masdisciplinay preocupados
por lo intelectual, que sus madres.

e. Las cuatro conclusiones precedentes se van invirtiendo a medida que las edades de |os hijos aumentan.
3) Habitos de crianza percibidos de los padres y agresividad y depresion.

a. Habitos de crianza percibidos de los padres y depresion. Segun los resultados encontrados en nuestra
investigacion, amayor percepcion de los hijos de | as dimensiones autonomia-amor, amor y amor-control, tanto
en sus padres como en sus madres, disminuye la probabilidad de aparicion de sintomas depresivos. Estos datos
sonsimilaresalosque otrosautores encuentran cuando estudian estasvariables (Shaffer, 1965; Roaet al., 2002).
"Cabe destacar que larelacion positiva entre estas dimensiones y la disminucion de probabilidad de aparicion
de depresion, seidentificaen los dos progenitores; este hecho desvincula estas necesi dades o pautas educativas,
del sexo de sus padresy sefocalizaen lanecesidad personal de amor, afecto, cercania, normas, y todo ello, més
aladel sexo".

Por ¢l contrario, y s8lo en relacion con lamadre, |a elevada percepcion de control-hostilidad y hostilidad, hacen
més probable a aparicion de sintomas depresivos en los nifios. En resumen, en la madre cuentan habitos
positivos y negativos, mientras que en los padres solo los positivos.
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b. Habitos de crianza percibidos de los padresy agresividad. Los resultados de las correlaciones nos indican

que en relacion con las pautas de crianza percibidas en los padres y |a agresividad:

- A mayor autonomia-amor, amor y amor-control percibidos por |os hijos en su madre, 0 en su padre, menor

probabilidad de aparicién de comportamientos agresivos, fisicos y verbales.

- A mayor hostilidad percibida por los hijos en su madre, mayor probabilidad de aparicion de comportamientos

agresivos fisicos y verbales.

- A mayor hostilidad percibida por los hijos en su padre, mayor probabilidad de aparicién de comportamientos

agresivos fisicos pero no verbales.

. Habitosdecrianzay agresividad y depresion. Hemos visto como efectivamentey tal como indica, de forma

sistemética, la literatura a respecto, (Manning, 1983) la sintomatologia depresiva y los comportamientos
agresivos estan correlacionados positivamente. Resulta curioso destacar, como las dimensiones que estan
relacionadas negativamente, tanto en los padres como en las madres, con |os sintomas depresivos, también o
estén, con |os niveles de agresividad.

LaUnicadiferenciaentreladepresiony laagresividad en cuanto alos hahitos de crianza percibidos por los hijos
de sus padres, estribariaen qué, en ladepresion, ladimension control-hostilidad se relaciona positivamente con
la depresion, pero no con la agresividad, en el caso de las madres.

4) Habitos de crianza percibidos dela madre o el padre.

a. En cuanto a la madre. En dos dimensiones, control y control-hostilidad, aparecen diferencias por sexo.

Atendiendo alas medias de los grupos deducimos que, son los nifios |0 que perciben a sus madres como mas
controladoras y hostiles que las nifias.

b. En cuanto al padre. Tres son |as dimensiones en las que |0s datos son estadisticamente significativos: control,

control-hostilidad y hostilidad. Son los chicos, de nuevo, los que perciben, mayor control, mayor control-
hostilidad y mayor hostilidad, que las chicas; estas presentan val ores medios inferiores. Podemos concluir que
tanto de la percepcion que tiene los nifios como las nifias de las acciones educativas de sus padres y madres,
podemosconcluir que, losnifios perciben asus padresy madres, como mas controladoresy hostilesquelasnifias.

5) Habitos de crianza que " inmunizan" ante la depresion y la agresividad.
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a. Habitos de crianza e intensidad en la sintomatologia depresiva. En relacion a los resultados sobre la

percencion de los habitos de | os padres, dos dimensiones, amor y amor-control, son estadisticamente significa-
tivas, también lo han sido para las madres estas dos, mas la de autonomia-amor; estos resultados indica la
importancia de estas tres dimensiones implicadas, €l amor y €l control de ambos padres sobre sus hijos, en el
desarrollo emocional equilibrado de los hijos.

Por ultimo, la dimension hostilidad también diferencia los dos grupos con una tendencia distinta; son ahora el
grupo de sujetos mas vulnerables ala depresion, quienes punttian mas ato (media=9,7) que el grupo de menor
intensidad depresiva (media = 8). Segun los resultados si queremos disminuir |a probabilidad de aparicion de
sintomas depresivos en |0s hijos, sus padres deben ser muy afectuosos, disciplinados y poco hostiles.

. Habitosdecrianzay agresividad. En relacién alapercepcion delamadre, dos dimensiones son significativas,

en la dimensién autonomia-amor, y la dimensién amor. Con respecto a padre, la dimension amor es
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significativa. Estos datos estan en sintonia con los que Manning (1983) describe de las madres de nifios no
agresivos, como mas carifiosas, comprensivas, y sensibles alas necesidades del nifio; son cooperadoras con €l
nifio, accesibles cuando se la necesita, y consistentemente firmes en su control pero no punitivas.

c. Prediccion de la depresion desde los habitos de crianza. Con relacion a la depresion, son las dimensiones
relacionadas con la madre las que més explica la varianza. Cabe destacar que la dimensién que més
significativamente aparece, sola o en combinacion con la de control, esladel amor, tanto en el padre como en
lamadre.

Por dltimo, resultainteresante apreciar como cuando ampliamos el andlisisderegresion a conjunto devariables
estudiadas, la dimension amor-control referida al padre es con diferenciala méas importante, seguida a mucha
distancia de |la autonomia de la madre.

Quizés, pueda explicarse esto, por lainterpretacion que hacen los sujetos del padre como agente que castigay
rifie, como vimos en los resultados sobre |as percepciones de |os estilos educativos de |os padres segun fueran
evaluados por sus hijos o por sus hijas.

d. Prediccion delaagresividad desdeloshabitosdecrianza. Al igual que ocurre con ladepresion, ladimension
amor, de lamadre, aparece de forma destacada, como |a variable que més explica la agresividad.

6. CONCLUSION

Lavalidacion delasdos primeras hipotesis que se planteabanuestro estudio, nospresentaunadelas principalesideasclaras
que arroja este trabajo: la importancia del amor de ambos padres (cercania, confianza, complicidad, refuerzo positivo,
aliento) para el desarrollo equilibrado de las emocionesy de la afectividad de sus hijos.

No obstante, esteestilo educativo, basado en el elogio, afecto, y reconocimiento, necesitalacompariiadel ordeny lanorma;
ambas dimensiones, amor y control, deberian ser los auténticos protagonistas principales de la duray apasionante de ser
padres.

Una paternidad inundada de estas actitudes, no solo propicia unas condiciones educativas Gptimas para € desarrollo
equilibrado de lasemocionesy las relacionesinterpersonal es, sino que también, "inmuniza' alos hijos contra alteraciones
emocionales como son la depresion y la agresividad.

Lavalidacion de las hipotesis terceray cuarta, nos trae las etiquetas que |os hijos ponen a sus padres y madres, sobre |0s
papeles que mas representan en las interacciones educativas cotidianas: "mama es la buenay papa el que castiga'. Las
madres son vistas més vinculadas alo afectivo y |os padres son relacionados con la administracion del castigo y lasrifias.
Probablemente, en los sujetos de nuestra muestra, pese atin los roles clésicos basados en la menor presencia del padre en
casay susmayor inclinacion o "papel" en administrar el orden y lanorma (refiir, imponer, etc.), y lamadre més presente,
se relacione con comportamientos mas afectivos (confianza, cercania, etc.).

Cuanto mayores se hacen los chicosy |as chicas mas probabilidad de padecer depresiony experimentar comportamientos
agresivos.

Aquellos nifios que se crian bajo el manto de habitos de crianza que se caracterizan por las dimensiones de amor, amor-
control y/o autonomia-amor, se manegjan mejor en el afrontamiento de sintomas depresivos 0 agresivos, Si s que éstos
logran aparecer en este" ambiente educativo”. Esdecir, que unospadrescarifiosos, comprensivos, sensibles, cooperadores,
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accesibles y consistentemente firmes en su control, pero no punitivos, estimula que las emociones de sus hijos queden
"vacunadas' en un grado muy elevado, aunque no exclusivo, contra las emociones de tristeza y agresividad.

Una frase que resumen hien todos los resultados, pudiera ser la siguiente: "se puede prevenir la depresion o agresividad
desde el fomento del amor y el control”. Esta conclusion final estd en sintoniadirecta con lanueva psicologia positivaque
plantea Seligman (2000), en la que se propone potenciar |os procesos positivos para que estos inhiban los procesos
disruptivos.
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LA EDUCACION DEADULTOSEN
EL CAMPO DE GIBRALTAR

Madel Carmen Sanchez Hernandez / M2 Jestis Gomez Alonso / Ana del Valle Gazquez
M?|sabel Martinez Moraleda / Eduardo Joseé de Cadiz San Blas/ Edita Villamarin Diaz
José Ricardo Gomez Lifian / Jesiis Manuel Gonzélez Dominguez / Milagros Berlanga Palmero

INTRODUCCION
La educacion de adultos se marca como objetivos segiin laLey 3/1990 de 27 de marzo para la Educacion de Adultos:

Articulo 2°.

"1. Extender el derechoalaeducacion detodos|osciudadanosdelaComunidad Andaluza, sindistinciona gunani limite
de edad, paraque los gruposy colectivos con inferior nivel de educacion cuenten con lanecesaria atencion educativa
adaptada a sus propios ritmos y necesidades.

2. Fomentar el desarrollo de las capacidades instrumental es e intel ectual es de | 0s grupos social es més desfavorecidos,
demodo que puedan comprender suentornoy posibilite unaactitud de participacion criticay responsableen lasociedad.

3. Estimular el desarrollo intelectual y afectivo que permita el aprendizaje auténomo y la actualizacion persona y
profesional..."

Articulo 4°.

"La consecucion de los objetivos establecidos en el articulo 2° se instrumentara mediante los siguientes planes
educativos:

a) Planes de formacion bésica
b) Planes paralaconsecucion detitulaciones, que posibiliten el acceso al mundo del trabajoy aotrosnivelessuperiores.
¢) Planes de Desarrollo Comunitario y animacion socio-cultural.

d) Planes que faciliten el acceso ala Universidad.
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€) Planes de Formacion Ocupacional.
f) Planes integrados resultantes de |a colaboracion de distintos Organismos e Instituciones.
g) Otros que conjuguen actuaciones comprendidas en algunos de los anteriores.”

En e mismo sentido se pronuncia e Decreto 156/1997, de 10 de junio, por € que se regula la Formacion Bésica en
Educacion de Adultos:

"...La Educacion de Adultos debe atender a las personas con carencias y necesidades de formacion bésica o con
dificultades paralainsercion y promocion laboral, priorizando a los sectores sociaes més desfavorecidos.

Al mismo tiempo, €l gercicio responsable delaciudadaniay el dinamismo de los procesos cientificos, tecnol6gicosy
socialesenlosquelasociedad actual estinmersajustificael carécter permanentequedebetener laeducacion deadultos.

En el presente Decreto serealizaunaadaptacion delos Curricul os establecidos paralaEducacion Primariay Educacion
Secundaria Obligatoriaa las realidades sociol dgicas, culturales profesionales de los adultos de Andalucia.

...La oferta formativa para los adultos, en el marco siempre de la Educacion Permanente, estard constituida por la
Formacion Bésica entendida como e proceso que abarca desde la afabetizacion hasta la obtencion del Titulo de
Graduado en Educacion Secundaria ... Ademés los adultos podran acceder alos Planes Educativos establecidos en el
articulo 4° delaLey 3/1990..."

CURRICULUM DE LA FORMACION BASICA DE ADULTOS

NUCLEOS AREAS DE
INTEGRADOS NIVELES CONOCIMIENTO

Ley 1/1990 A) Adquirir y actualizar su formacion ba-  Formacion Instrumental ~ Nivel de formaciéninicialdebase ~ Comunicacion.
sica y facilitar el acceso a los distintos
Ley 3/1990 niveles del Sistema Educativo. Formacion Ocupacional

FINALIDAD OBJETIVOS

Comunicacion matematica.

Desarrollo social y funcional.
Desarrollo Personal

B) Mejorar su cualificacion profesional... Nivel de formacién de base Comunicacién.
Matematicas.

C) Desarrollar su capacidad de participa- Conocimiento del medio.

cion en la vida social, cultural, politica y )

econémica. Desqrrollo Social y
Funcional.

Nivel de Educacién Secundaria  Comunicacion.
obligatoria Matematicas.

Ciencias de la Naturaleza.
Ciencias Sociales.

Desarrollo Social y
Funcional.
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REPASO HISTORICO

Enel afio 1983 secreael Programade Educaci on Permanente de Adultosen Andalucia, el primer centro creadofueen Arcos
de la Frontera en la provincia de Cédiz. Este programa surge con la finalidad de erradicar la tasa tan elevada de
analfabetismo de la época.

En el afio 1984 se generalizaal resto de la provincia incorporandose poco a poco las distintas localidades.

En diciembre de 1985 aparece €l Disefio Curricular Base, el primer curriculo especifico en todo €l territorio espafiol, la
primera ley del Estado en donde se habla ya de un desarrollo integral de la persona. Los tres ejes fundamentales son: la
Formacion Instrumental, la Formacién para la Realizacion Personal y la Formacion Ocupacional.

Este disefio se basa en la resolucion de la UNESCO: Teherén, Nairobi y Paris.

SecrealaEPA. A partir de agui €l concepto permanente esta relacionado con la educacion de adultos, no asi con el global
del sistema educativo. Cambio sustancial con la actualidad, en donde permanente es el propio sistema educativo y la
educacion de adultos conformaria un subsistema dentro del mismo.

En el afio 1986 la UNESCO premia la educacion de adultos "Animacion alalectura’.
En 1987 se produce laintegracion del personal laboral ala Junta de Andalucia.

En 1990 la LOGSE, por primera vez en una ley educativa, dedica e Titulo Ill a la educacion de personas adultas,
produci éndose una concepcion totalmente novedosa. LaL OGSE concibe el sistema educativo como un sistemabasado en
la Educacion Permanente. A raiz de ésta se aprueba la Ley 3/90.

En 1991 se crean los Centros Publicos Municipales para la Educacion de Personas Adultas, y se establecen los distintos
convenios, entre la Consgjeriay cada uno de los ayuntamientos de la Provincia, al recoger explicitamente laanterior Ley,
que la competencia sera municipal.

El entonces Programa de Educacion de Adultos se estructura.con un equipo técnico provincial formado por un coordinador
Provincial, loscoordinadores de Zonay coordinador paracentros Militaresy Prisionesquegjercen sufuncion entrelosafios
84 al 97. Cuando desaparecen |os coordinadores de Zona, se reconoce Unicamente el coordinador Provincial.

A partir de 1989 hasta nuestros dias, |os alumnos de | os centros de educacion de adul tos se reinen unavez durante el curso
en los |lamados Encuentros Comarcales, aternando |as sedes de los mismos en las distintas |ocalidades.

LaLOCE en su Titulo 3° recoge las ensefianzas para personas adultas en aquellos aspectos relativos ala consecucion de
titulacion, los demas aspectos |os deja como competencias de |as distintas comunidades auténomas.

A partir del Decreto 156/97 se dejade impartir e Graduado Escolar y se comienza la Educacion Secundaria para Adultos
enlos|ESelPFASs.

Laformacion del profesorado se ofertaba en horario lectivo hastael 97 y eralabor del equipo técnico provincial, a partir
de esa fecha paso a ser competencia exclusiva de los CEP's.

En sus origenes se contemplaba la necesidad de coordinacion del profesorado de los centros con aulas y/o horarios
dispersos, para ello se dedicaba una vez al mes reunion de todo el equipo docente en doble jornada.

LaLey Organica 10/2002, de 23 de diciembre, de Calidad de la Educacion (LOCE), BOE 307 de 24/12/2002, recoge en
el Titulo | de la estructura del Sistema Educativo en su Capitulo I, Articulo 6 "El sistema educativo garantizara que las
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personas adultas puedan adquirir, actualizar, completar o ampliar sus conocimientos para su desarrollo persona y
profesiona”. Igualmente dedica el Titulo 11l del aprendizaje permanente a ensefianzas para las personas adultas, a
establecer |os objetivos, la ensefianza bésica, 1a ensefianza de Bachillerato y Formacion Profesiona y a Profesorado, en
sus articulos 52 al 55.

EL DESPUESDE LA LEY 3/90 EN EL CAMPO DE GIBRALTAR

Por la Orden de 16 de mayo de 1991 se crean los centros de educacion de adultos con el siguiente profesorado:

Comienza con En la actualidad
Tarifa 3 4
San Roque 6 6
Algeciras Municipal 5 8
Juan Ramdn Jiménez 2 11
C. Penitenciario 2 2
Los Barrios 2 4
La Linea de la Concepcion 4 11
Jimena de la Frontera 2 5
Castellar de la Frontera 1 1
Totales 27 52

L os centros de educacion de adultos cubrian a principio la oferta formativa de los niicleos urbanos y en la actualidad se
abarcan las barriadas y pedanias de las distintas localidades.

- Tarifa pedanias de Facinasy Monte Betis.
Los Barrios: pedanias de Palmones'y Cortijillo.

- San Roque: pedanias de Torre Guadiaro, Guadiaro, Estacion de San Roque, Miraflores, San Enrique, Puente Mayorga
y Campamento.

- Jimenade la Frontera: pedanias de San Pablo de Buceite, San Martin del Tesorillo y Estacion de Jimena.
- Juan R. Jiménez: barriadas de Pifiera, Pastores, Rinconcillo y Cortijo Vides.
- Algeciras: barriadas de El Saladillo, Pifiera, Bajadilla, Reconquista, San José Artesano, Acebuchal y ResidenciaDia2

LaLinea de la Concepcidn: San José, Atunara, Zona Centro y Junquillo-Mondejar.

PLANES EDUCATIVOS
Los planes se estructuran del siguiente modo:

Planes de Formacidn Basica: Cupo autorizado para cada curso escolar por la Consgjeria de Educacion. El centro tiene
autonomia para establecer nimero de grupos por niveles segin demanda.

Planes de Desarrollo Comunitario, planes educativos para la consecucion de titulaciones y acceso a otros niveles
educativos, planes de formacion basicano formal. Son ofertados por €l centro en relacion alos recursos, disponibilidad
horariay perfil del profesorado. Se incluye en el Plan de Centro y es aprobado por e Consgjo de Centro.
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FINALIDAD PLANES DE EDUCACION OTROS PLANES
Primer Ciclo: Alfabetizacion y Neolectores Planes Complementarios: Talleres diversos
Segundo Ciclo: Pregraduado Planes de Formacion Ocupacional
Tercer Ciclo: Graduado
LODE Al finalizar el primer ciclo y promocionar al segundo se adquiria el
Titulo de Estudios Primarios
Al finalizar el tercer ciclo se obtenia el Titulo de Graduado Escolar,
tramitado por el mismo centro
Fomacion Inicial de Base (FIB): Alfabetizacion y Neolectores Planes de Desarrollo Comunitario y Animacion Sociocultural
Formacion de Base (FB) Atencion a la diversidad
Escuela de madres
Teatro
Inglés
LOGSE Informatica
M | la obtencion de titulaci
LOCE Planes para la obtencion de titulaciones

Tutorizacién Secundaria

Planes de colaboracion con otras Instituciones
Plan Intercultural

Plan de Reinsercion Social

FIB Educacion Vial

- Planes: Acceso ala Universidad, Tutorizacion de Secundaria, Educacion Via (FIB). Requieren autorizacion expresa
por parte de la Consgjeria, y deben atenderse con |os recursos existentes.

- Plan Intercultural y Plan de Reinsercidn Social. Requieren autorizacion expresay puede conllevar aumento de cupo.

” ITINERARIOS DE FORMACION BASICA
EN EDUCACION PERMANENTE

A Ciclos
Formativos
, GM. /
Titulo de Graduado E. Secundaria| Acceso |
E. 5 i ‘ Prueba Prueba Universidad
A >1 |

- - - l‘a acc‘eso .)25 afios

Curso Planes educativos para la |
o) puente aula consecucion de l
n /‘ de Titulacion y acceso a :
v lranSIcnjn_ otros niveles

| I
e Formacion Planes
/ Basica Desarrollo
n ral | p .
: | No Formal Comunitario y
i F.LB. Animacién
5 ' | Sociocultural |
s POBLACION ADULTA
Alumnado potencial
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ACTUACIONES CONCRETAS
De &mbito provincial:

[11 Encuentro Provincial de Centros de Educacion de Adultos "Dia de la Alfabetizacion”
| Certamen Provincia de Teatro Ciudad de Tarifa
I'y 1l Encuentro Provincia de Encajeras

De &mbito comarcal;

Encuentros Comarcales
Semanas Culturales
Exposiciones

Cada centro suele organizar una semana dedicada a diversos actos culturales. Durante la misma se realizan actividades
variadas, que vienen a potenciar las actividades de clase y incidir en la consecucion de los objetivos propuestos.

CONVENIOS
Segun se establece en el Decreto 156/1997 de la Formacion Bésica en Educacion de Adultos:

" En cumplimiento del Titulo I11 delaLey 3/1990y delosarticulos51.1y 54.3 dela Ley Organica 1/1990, se deduce
la necesidad y conveniencia de que la Formacion Basica en Educacion de Adultos sea e resultado de la actuacion
conjuntay coordinada de todas | as administraciones piblicas con competencias en lamateria, en susdistintos aspectos,
no solo |os estrictamente educativos.

En virtud de lo anterior se deberd promover y fomentar la participacion de la sociedad andaluza, estableciendo
mecanismos de colaboracion institucional".

En base a esto la Consgjeria de Educacion y Ciencia ha establecido los siguientes convenios:
Ministerio del Interior

El 6 dejunio de 1989 sefirmael Convenio Marco entrelaJuntade Andaluciay el Ministerio del Interior paralaobtencion
del Permiso de Conduccion, por parte de los alumnos que asisten alas clases del primer nivel del programa de educacion
de adultos en € territorio de la comunidad auténoma andaluza.

Con fecha 30 de septiembre de 1999 se firmael Protocolo Anejo paralaProvincia de Céadiz, en base alo dispuesto en el
Acuerdo Séptimo en e Convenio Marco.

Para el presente curso escolar las instrucciones de cumplimiento son:
- Consgjeria de Educacion:

Acordar niimero de grupos autorizados
El profesorado de adultos llevara a cargo |a alfabetizacion de dichos grupos
Expedir certificaciones

- Jefatura Provincial de Tréfico:
Facilitar informacion y publicaciones de educacion vial.
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Redlizar pruebas tedricas especificas
Establecer fechas

- Federacion de Autoescuela:

Colaborar con €l profesorado de Educacion de Adultos paraimpartir las clases tedricas
Impartir 20 sesiones de 45 minutos
Expedir certificacion
Tramitacion de solicitudes de examen
Ayuntamientos

El 15 de febrero de 1991 se firma el Convenio entre la Consgjeria de Educacion y Ciencia de la Junta de Andaluciay las
Excmas. Corporaciones Locales de la provincia

En el mismo se establecen las condiciones de colaboracion y seinstrumentan los medios materialesy humanos precisos.
- Los ayuntamientos se comprometen &

Ceder instalaciones y equipamiento de los mismos.
Gastos de funcionamiento: limpieza, conservacion y vigilancia, gastos destinados a actividades docentes y
materia fungible.

- LaConsgeria se compromete a dotar del persona y asignacion de fondos como sobredotacion a los abonados por €l
ayuntamiento para los gastos de funcionamiento.

Centros penitenciarios

El 23 de marzo de 1992 se firmael convenio marco de colaboracion entrela Juntade Andaluciay el Ministerio de Justicia
en materia penitenciaria.

La Junta de Andaluciay el Ministerio de Justicia aceptan €l compromiso comin de incrementar los medios humanos y
materiales necesarios

El &mbito del convenio se circunscribe a los centros penitenciarios de Andalucia y entre ellos se encuentra e Centro
Penitenciario de Algeciras.

En el &rea educativa se contempla la realizacion de cursos presenciales o a distancia para los internos que lo deseen, en
igualdad de oportunidades con €l resto de los ciudadanos.

L as actividades educativas se ordenaban en los tres niveles siguientes:
a) Formacion Instrumental Bésica
h) Ensefianzas Medias
¢) Ensefianzas Superiores

La Junta de Andalucia, desde la Consgjeria de Educacion y Ciencia, facilita el profesorado necesario para los diferentes
niveles educativos. Aporta € material para el seguimiento de los cursos y becas de matricula para los alumnos que lo
necesiten.
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- LaConsgjeriade Educaciony Ciencia se encarga de la coordinacion de los programas de educacion de adultosy delos
proyectos experimentales de investigacion en el area educativa.

- El Ministerio de Justicia aporta los locales, |os materiales, asi como el personal de la plantilla docente de los centros.

A partir de este convenio comienza el funcionamiento del Centro de Adultos Penitenciario en la antigua prision de
Algeciras, en la Avda. Gesto por la Paz. La Junta de Andalucia aporta dos maestros que desarrollan esta labor.

Desde €l 30 de octubre del 2000 el Centro de Adultos se traslada a la nueva prision de Algeciras en Botafuegos.
Este centro de adultos, al igual que todos los demas, se rige por la Ley 3/1990, de Educacion de Adultos en Andalucia.

Enlaactualidad € Centro de Adultos Penitenciario, desarrollasulabor en € médulo Socio-Cultural, dondeimparten clases
cuatro profesores, dos maestros dependientes de Instituciones Penitenciarias y dos maestras de la Junta de Andalucia.

Confederacion andaluza de minusvélidos fisicos

El 21 de junio de 1994 se firma el convenio de colaboracion entre la Consgjeria de Educacion y Ciencia de la Junta de
Andaluciay laConfederacion Andaluzade Minusvélidosfisicos, parafavorecer el acceso delas personas con discapacidad
ala Educacion de Adultos.

El 12 de enero de 1996 se hace unarevision del mismo.

En éstos se recogen el compromiso de ceder locales de la Confederacion para la imparticion de las clases y los gastos
derivados de las mismas, correran a cargo de la Confederacion.

La captacion del alumnado serd mision, igualmente, de la Confederacion.
Se establece la posibilidad de solicitar pruebas especificas de obtencion de titulacion por libre.

La Confederacion ofrecerd aternativas formativas para € alumnado, la Consgieria podra facilitar los locales, cuya
erradicacion de barreras arquitectonicas correra a cargo de la Confederacion.

Federacion Andalucia Acoge

El 3 de diciembre de 2002 se firma el convenio de colaboracion entre la Consgjeria de Educacion y Ciencia de la Junta
de Andaluciay laFederacion Andalucia Acoge parael desarrollo de actuaciones dirigidas ala Educacion Intercultural de
aumnos y alumnas Inmigrantes.

Obligaciones:
- Consgjeriade Educacion y Ciencia:

L os centros de educacion de adultos|levaran acabo un Plan Integral para Personas Adultas Inmigrantes que les
facilite la adquisicion de capacidades bésicas para su normal desarrollo en la comunidad de acogida.
Cursos de formacion que permitan el andlisis y conocimiento de las caracteristicas de lainmigracion.

- Federacién Andalucia Acoge:

Facilitar mediadores interculturales
Proporcionar personal cualificado parala participacion en cursos de formacion.
Facilitar al profesoradolacomunicacion, el intercambio deinformaciony experienciasen laaccionintercultural.
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Fundacion andaluza para la atencion a las drogodependencias

El 12 de diciembre de 2002 se firma el convenio de colaboracion entre la Fundacion Andaluza parala Atencion alas
Drogodependenciasy la Consgjeriade Educacion y Cienciade la Juntade Andalucia, parael desarrollo de actuaciones de
Educacion Permanente para las Personas Adultas con problemas de Drogodependencias y adicciones atendidas en los
Centros de la Red de Drogodependencia.

Un profesor de educacion de adultos se encargaréd de impartir la formacion basica.
Se ofertaran cursos de formacion para el profesorado.
Un educador del centro de |a fundacion actuara como mediador.

OFERTA EDUCATIVA DE LOS CENTROS PUBLICOS DE EDUCACION DE ADULTOS DEL CAMPO DE GIBRALTAR 2003-2004

CEA CEA J.RJ. CEA CEA CEA CEA CEA CEA CEA
Algeciras Algeciras  Penitenciario LaLinea Tarifa San Roque Castellar Los Barrios JIMENA
Algeciras
Formacion Inicial Base X X X X X X X X X
Formacion Inicial Base X X X X X X X X
Educacion Vial
Formacion de Base X X X X X X X X

Planes de desarrollo
comunitario y animacion X X X X X X
socio cultural

Planes de colaboracion Intercultural  Intercultural Intercultural Intercultural
con otras instituciones FEGADI Reinsercién Social

Acceso ala universidad X
para mayores 25 afios

Formacion Bésica Informética Informética
no formal Inglés

Consecucion de X
titulaciones G.E.S.y
acceso a otros niveles

Tutoria apoyo estu. E.S.A. X X

Estando pendiente la aprobacion del decreto de Organizacion y Funcionamiento de los Centros de Educacion de Adultos,
los nombres oficiales de los centros es € mismo de la localidad de origen, excepcién hecha del Centro "Juan Ramoén
Jiménez". Losnombres oficiosos son: Tarifa"Miramar", LosBarrios"Maestro Quico”, LaLinea"Almadraba’, San Roque
"Almoraima’, Jimena "Xemina', Algeciras "Al'yazirat".
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PLANES DE DESARROLLO COMUNITARIO Y ANIMACION SOCIO-CULTURAL

OFERTA EDUCATIVA DE LOS CENTROS PUBLICOS DE EDUCACION DE ADULTOS DE
LA COMARCA DEL CAMPO DE GIBRALTAR CURSO ESCOLAR 2003-2004

CEA CEA J.RJ. CEA CEA CEA CEA CEA CEA CEA
Algeciras Algeciras  Penitenciario  LaLinea Tarifa San Roque Castellar Los Barrios JIMENA
Algeciras
Taller idiomas X X X X X
Taller nuevas tecnologias X X X X
Taller pintura X X X
Taller atencion diversidad X X X X X X
Taller educacion vial X X X X
Enganche bolillo. Ganchillo X X X
Manualidades X X X X X
Técnicas de corte y X X X X X
confeccién y bordado
Gimnasia de mantenimiento X X
y aerébic
Pergamano y tarjeteria X X
Encuadernacion X X
Cerémica X
Bailes diversos X X
Asociacionismo* X X X X X X X X

* L as asociaciones de alumnos son unos pilares fundamentales de |os centros de educacion de adultos: completan |a oferta educativay cultural, llegan donde no lo
pueden hacer los centros, apoyan al os centros econdmicamente y con recursosy supusieron un empujeimportante en tiempos de crisis de la Educacion de Adultos.
Surgieron por iniciativa de los Centros y se mantienen por el trabajo altruista de sus componentes y colaboradores.

Nuestrasasociacionesdeal umnosson: Aljarandaen el CEA Miramar, Armoniaenel Al'yazirat, El Nuevo Amanecer en el Maestro Quico, Espigonenel Almadraba,
ADEA en el Juan Ramon Jiménez y Pinar del Rey en el Almoraima.

CARACTERISTICAS DE LA EDUCACION DE ADULTOS
La Educacion de Adultos se caracteriza por ser:

- Individualizada. La heterogeneidad de niveles de partida del alumnado, |as lagunas de aprendizaje, 10s aprendizajes
erroneos, la atencion a alumnado con necesidades educativas especiales, las necesidades educativas especificas del
aumnado adulto..., hacen necesaria una individualizacion de la ensefianza.

- Voluntaria. Destinada a aquel sector de poblacion mayor de 18 afios (16 en determinados supuestos) y que desean o
necesitan ampliar sus conocimientos. Al ser voluntariallevaimplicitalanecesidad de hacer campafias de captacidn, asi
como establecer estrategias dirigidas a la permanencia del adulto en el sistema educativo.
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- Gratuita. Los centros de educacion de adultos son de caracter pablico.

- Compensatoria. Laley parala Educacion de Adultos en Andalucia en su preambulo dice: "Incrementar la calidad de
vida de nuestra comunidad y de forma especial superar las desigua dades sociales'.

- Permanente. La Educacion de Adultos se incluye dentro de la Educacion Permanente. Partiendo del nivel actual del
individuo se pretende encauzarle hacia aquellos estudios o itinerarios hacia los que aspira posibilitandole su acceso a
mundo laboral.

Todas estas caracteristicas, acompafiadas de la ausencia de competencias de los EOEs en la atencion del alumnado
adulto, hace especialmente dificil al profesorado la deteccidn y atencidn de los problemas concretos que presentan |os
alumnos/as.

- Dinamica. Ello conllevaimplicito un concepto concreto de ensefianza:
El centro debe ser dinamico, vivo, atractivo, democratico y participativo. Debe formar personas conscientes.

Conseguir un clima de centro y aula motivador hacia unas relaciones interpersonales positivas, que enriquezcan la
autoestimapersonal. Un climaque permitaque el alumnado se sientaseguro desde el punto devistafisicoy psicoldgico.

Ha de valorar todos |os esfuerzos, aungue no proporcionen la consecucion de los objetivos propuestos, siempre habréa
habido un avance con respecto a si mismo.

Vision de centro como una entidad abierta ala realidad y necesidades del entorno.

Un componente basico de la educacion de personas adultas es la Educacion emocional consistente en formar a todas las
personas en |os conocimientos y habilidades propios de la vida emocional para que los puedan utilizar en |as situaciones
habituales de la vida. El objetivo Ultimo es €l desarrollo integral de la persona. Contempla la dimensidn cognitiva, la
afectiva, desarrolla la competencia socia y emocional, e autoconcepto y la autoestima.

El aprendizaje en adultos es més eficiente cuando es activo, debe basarse en la participacion activa; no debemos procurar
dar todo el contenido sino mejorar e desempefio de un &rea especifica. Cualquier aprendizaje debe estar orientado a
"aprender haciendo", la participacion directa en la solucion de un problema permite que el aprendizaje ocurra; como dijo
Confucio "Lo que oigo, lo olvido; lo que veo, lo recuerdo; 1o que hago, lo aprendo”.

Esto es aln més marcado en el alumnado adulto por su dificultad de abstraccion, necesitan comprender para aprender
(aprendizaje significativo) y comprenden lo tangible.

El aprendizaje seramucho mésefectivo si lo puederelacionar con un conocimiento previo, producto de su experiencia. Esto
s un arma de doble filo, pues el aprendizaje previo puede ser erréneo o mal sustentado.

PERFIL DEL PROFESORADO DE ADULTOS

Aunqueel perfil del profesor de Educacion de Adultos essimilar al de cualquier profesional delaeducacion, dado el matiz
socia inherente ala misma, es necesaria prestar atencion a una serie de caracteristicas especificas:

- Debe mantener una actitud receptiva de cambio.

- Debedominar y conocer tanto técnicas concretas parael aprendizaje delalecto-escrituracomo aquellas que favorezcan
el desarrollo de la capacidad critica del adulto.
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Debe poner su énfasis en proporcionar un aprendizaje autdnomo, de maneraque el propio adulto sea capaz de construir
Sus conocimientos.

Debe saber compaginar la dimension del trabajo cooperativo, con una atencion individualizada.
Debe mantener unarelacion horizontal con las personas que forman el grupo implicandolas en lastareas de aprendizaje.
Es un dinamizador, junto con las tareas académicas debe realizar actividades de animacién socio-cultural.

Debe poseer un amplio abanico de conocimientos en aspectos basicos, ya que es responsable de la transmision de
conocimientos en todas |as areas, ademas de |a oferta de los Planes de Desarrollo Comunitario.

Deben poseer una gran capacidad de trabajo, ya que, como se ha dicho imparten todas las materias; no existen libros
de textos unificados por grupos, viéndose obligado a preparar su propio material; imparten clase durante cinco horas
diarias; son tutores de dos grupos de alumno/as, que pueden 0 no ser del mismo nivel.

Deben poseer conocimientos de psicologia del adulto y de andragogia.

Facilitan la simbiosis profesor/a - alumno/a llegando a una verdadera complicidad.

CONCLUSIONES

Unavez concluido este primer andlisis, que no esni mucho menos, exhaustivo, podemos extraer las siguientes aclaraciones
y conclusiones:

La educacion de adultos se engloba dentro del sistema educativo y la ensefianza reglada.

Es imprescindible configurar |la especiaidad de Educacién de Adultos; actualmente existen especialistas, pero no
especialidad. Dadas |as caracteristicas especificas de la psicologia de la persona adulta y su peculiaridad a la hora de
aprender, es necesario la preparacion oportuna de sus profesionales, asi como el acceso a ella a personas con una
habilitacion o cuaificacion.

- Se hace necesario una sensibilizacion, tanto en el campo educativo, como en general en lasociedad, de quiénes somos
y qué hacemos. Que exista respeto hacia nuestra labor evitando €l intrusismo y la dispersion de recursos.

Es un campo suficientemente importante para ser atendido adecuadamente y que no quede supeditado a los intereses
politicos 0 ala sensibilizacion de los mismos, en momentos determinados.

En nuestra Comarca el disefio de Educacion de Adultos debe ser, asi mismo, compensador facilitando la participacion
de los alumnos de la zona interior en programas que solo se ofertan en la zona de la Bahia como pueden ser €l acceso
alauniversidad o la tutorizacion de la secundaria de adultos entre otros.

Laeducacién deadultosen unazonacomoal del Campo de Gibraltar debe estar especial mente sensibilizadacon respecto
alostemas de interculturalidad dirigiéndose alas distintas comunidades de inmigrantes que llegan a nuestrazona no
solo con planes de aprendizaje sino con actuaciones socioculturales y educativas disefiadas de forma conjunta entre
Educacion y otras areas municipales, comarcales 0 autondmicas.

L os centros de educacion de adultos de la Comarca necesitan el apoyo de programas e infraestructuras educativas, que
atienden a resto de la comunidad educativa pero no se adaptan a las necesidades especificas de nuestro alumnado
(EPOE, CEP...), ni entra dentro de sus competencias.
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- Implicacion asuntos sociales y otras administraciones, no nicamente la educativa.
- Participacion relacion adultos-empresa.

- Reamentelaeducacion de adultos en laComarca ha supuesto un gran avance en los dltimostiempos, pero bien escierto
querequiereunamayor implicacion delaAdministracion comarcal, provincial..., enel ambito econémico, institucional,
social... Pues nuestros centros presentan grandes carencias de infragstructura, dotacion material y recursos humanos.

- Estar presentes en |os programas de apoyo alos centros educativos (de la propia Consgjeria, Mancomunidad...), pues
lo somos también y carecemos de liberacion de horas ni especialistas.

- Adecuar nuestros centros comarcales a |a alfabetizacion digital.

- Es urgente la aprobacion del decreto de Organizacion y Funcionamiento de los Centros de Educacion de Adultos:
Legalizacion de los consejos escolares, acreditacion de la figura de director/a, criterios de admision especificos y
adaptados, reconocimiento de los nombre de los centros...

- Capacitacion de titulacion:

Titulacion especifica de validez laboral, aunque no académica, para aquel sector de poblacidn, que sin poseer
la titulacion minima (Graduado en Secundaria), realiza los estudios de formacion de base satisfactoriamente
(semejante a certificado de escolaridad).

Graduado en Secundaria, para aquellos centros que puedan ofertarla atendiendo a sus recursos (en €l territorio
MEC se autoriza laimparticion de la Secundaria en los centros de adultos).
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CRiA Y REINTRODUCCION DE
GALLINASAUTOCTONASEN UNA
ESCUELA RURAL

Francisco Racero Romero

A partir de los afios sesenta se produce un gran desarrollo en laaviculturaindustrial y con ello laintroduccion de unagran
cantidad de hibridos industriales muy especiaizados en la produccion de carne o huevos. De este modo |os criadores,
basandose en criterios puramente mercantilistas, como son €l producir una mayor cantidad de huevos o carne a menores
costosy con mésalto beneficio, degjanaunlado lacalidad y vuelven laespaldaalasrazas de gallinas espafiol as, poniéndolas
en serio peligro de desaparicion.

Si comparamos los hibridos industriales con nuestras gallinas autoctonas, es evidente que estas son las mejor adaptadas
alas condiciones del medio rural, y frente a ellas, dichos hibridos industriales presentan una serie de desventgjas:

- Necesitan una alimentacion especifica a base de piensos compuestos.

- Tienen menor resistencia a las enfermedades.

- Son més fréagiles ante los cambios bruscos del clima.

- Carecen del temperamento y porte de nuestras gallinas.

- Como consecuencia de su alimentacion y condiciones de cria es menor la caidad de lacarne y de los huevos.
Por s esto fuera poco existen razones de peso para fomentar la conservacion de nuestras gallinas autéctonas:

1. Razones econdmicas: Las gallinas autdctonas (andaluza azul, carablanca, castellana negra, catalana del Prat, etc...),
Son una reserva genética de primer orden y su cruzamiento con los hibridos industriales hace que estos mejoren,
sobremanera, en su adaptacion al medio y ante las desventajas anteriormente apuntadas.
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Figura 1. Galoy gallinas de raza andaluza.

Hay razas de gallinas autdctonas —caso de |a catalana del Prat o la castellana negra— que con un coste mucho menor en
lo concerniente asu alimentacion y crianza, son capaces de competir en cuanto a produccion de huevos serefiere, con
agunos de los hibridos de laindustria avicola.

Ademésde esto, hay razas de gal linas espafiol as consideradas de gran val or econémico. Esteesel caso del gallodeLedn
cuyas plumas se dedican alafabricacion de moscas artificiales paralapescade latruchao del saimén, o delasgallinas
penedesencay ampurdanesa, cuyos huevos de [lamativo color cobrizo, se cotizan a muy altos precios.

Conrespectoalacalidad delacarne, destacan|ospolloscaponesdelacatalanadel Prat leonada. En este sentido, nuestros
vecinosfranceses se nosestan adel antando y han comenzado acomercializar susrazas de pollos de campo adjuntandoles
etiquetas con su "Denominacion de Origen”.

2. Razones cientificas. Las razas autéctonas tienen un gran valor cientifico, pues son las que presentan mejores
adaptaciones al clima de cada regidn y poseen, ademas, un rico material genético.

3. Razonesculturales: Lasgallinasautéctonas son parte de nuestro patrimonio cultural y natural, pues siempre han estado
unidasalaevolucion del hombreen el devenir delossiglos. Son muchoslosjuegos, refranes, dichoso tradicionesorales
y escritas en |0s que aparecen. Su presencia en nuestros campos y cortijos son un signo inequivoco del paisgje rura y
con su desaparicion, también desaparece un importante trozo de la cultura andaluza.

4. Razones ecoldgicas y medio ambientales: Pocos animales tan cercanos a nosotros y paraddjicamente tan en peligro
de extincion como los animales domésticos de nuestros cortijos y granjas.
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Figura 2. Alumnos estudiando las gallinas en clase.

La mecanizacion e industrializacion excesiva, también ha llegado al sector agricola y ganadero y desgraciadamente
estamos dejando de lado a unos animales cuyo eco, frente alos animales salvajes y las campafias lanzadas en favor de su
proteccion, es practicamente nulo en los medios de comunicacion.

Afortunadamente €l negro panorama que se divisaba en el horizonte de nuestras gallinas autéctonas va poco a poco
despejandose, sobre todo por el creciente y enorme interés que entre |os muchos aficionados a la avicultura, va tomando
€l asunto en cuestion. La consecuenciainmediata, es que de un tiempo a esta parte las exposiciones avicolas registran una
mayor afluencia de gemplares de nuestras razas autdctonas, y su difusion esta contribuyendo decisivamente a que una
mayor cantidad de gente las conozcan y se identifiquen con ellas.

En cuanto anosotrosel tema, ademés detener un enorme atractivo, tampoco es gjeno anuestrosintereses como educadores,
pues formamos parte de un Colegio Piblico Rura y nos viene como anillo a dedo.

Por ello y conscientes de laimportancia que paralaformacion integral de nuestros alumnos/as supone el conocimiento de
todo lo relacionado con €l patrimonio cultural y natural de Andalucia, nos decidimos a tomar partido en defensa de las
gallinas autéctonas (andaluza azul, utrerana, carablanca...), favoreciendo su criay posterior reintroduccion en los cortijos
delazona, y embarcandonosparaello enlarealizacion de estaambiciosaexperienciaque deunau otraformahasintonizado
con los intereses y expectativas de todos los miembros de nuestra comunidad educativa y que tiene una doble vertiente.
En primer lugar la proteccion y defensa de la biodiversidad a través de la recuperacion de gallinas de razas autoctonas en
peligro deextinciony en segundo lugar suimplicacién endiversaséreasdel curriculo escolar: CienciasNaturales, Ciencias
Sociales, Mateméticas, Tecnologiay Lengua.
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Figura 3. Alumnos de Educacion Infantil contemplando Figura 4. Reproductores de gallina andaluza.
los pollitos recién nacidos.

Paralograrlo se nos hemos propuestos |os siguientes objetivos:

- Quelosaumnos/as adquieran unos valores de respeto hacia el medio que lesrodeay sean capaces de conocer, valorar
y proteger dicho medio.

- Quelaescuela sea un factor activo en la defensa de los valores naturales y culturales de las aldess.

- Conseguir que los vecinos participen de las actividades del Centroy asuman como propios los valores de conservacion
que desde éste se difunden.

- Conseguir en dos afios (curso 2003-2004) tener grupos reproductores al menos en 50 cortijos.
- Serlaescuelaél lugar de reproduccion y mejora de las razas de gallinas autéctonas.

Todo este trabajo se inicid hace ocho afios cuando Francisco Reina nos presta una pequefia incubadoray poco después
Adolfo Valero, nos regala huevos de gallinas de las razas andaluza azul, carablanca y menorca. Desde entonces, los
aumnos/as de Infantil, Primariay Primer Ciclo de ESO, asesoradosy coordinados por |os profesores del Centro, redlizan
diversas actividades a favor de la conservacion de nuestras gallinas autéctonas, recayendo el trabagjo fundamental en los
alumnos/as de primer ciclo de ESO. Asi, mediante la gestion de una cooperativaescolar, que incluye laventade pollos de
campo, barro para uso cosmético, rifas, etc..., consiguen los ingresos necesarios para el vigie de fin de curso y otras
actividades educativas.

Lalabor de criay reintroduccion de las gallinas autoctonas es llevada a cabo del siguiente modo:

El colegio dispone de varios grupos de gallinas reproductoras de la raza andaluza surefia distribuidos en los cortijos de
vecinos que colaboran con la experiencia y quedando un grupo testigo en la escuela de Bolonia como generador de
experiencias educativas. Los alumnos/as recogen y seleccionan los huevos, rellenan las fichas de control, [os introducen
en laincubadora, controlan durante 21 dias el proceso de incubacion y posterior nacimiento de los pollitos y finalmente
los trasladan a gallinero de recria, donde permanecen durante dos o tres semanas.

El proceso culmina con el reparto gratuito de los pollitos de razas autoctonas a todos |0s vecinos gue se comprometan a
no mezclarlos con los de otras razas y a ceder a centro huevosy gemplares reproductores si fuera preciso.

Por otro lado se crian pollitos con €l fin de atender la demanda de |los avicultores del resto de Andalucia. Estos animales
sevenden a 2,5 eurosy con ello sefinanciala experiencia
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Como resumen decir que nuestros desvelos, esfuerzos'y esperanzas estan puestos en la implantacion definitiva de estas
razas en todos |os cortijos de al menos el radio de actuacion de nuestro colegio, lugar del que nunca debieron salir.

En estosmomentos, hemos conseguido quelamayoriade los cortijos delazonacuenten conimportantesgruposdelaraza
andaluzay ello ha sido favorecido por €l entusiasmo de nuestros alumnos y por los excelentes resultados obtenidos por
nuestros animales en las distintas ferias de ganaderia en las que han participado.

Queremos destacar también que durante |os Ultimos ocho afios de nuestras escuelas han salido unos 4.000 pollitos con
destino alos aficionados de Andaluciay Extremaduray en este momento los pedidos en lista de espera son aproximada-
mente de unos quinientos pollos.

Tenemos que destacar:

- Lafinanciacion recibidapor parte delaUE através delosfondos LEADER 11, que nos permitid construir los gallineros
y comprar |as primeras incubadoras.

- El continuo apoyo del ayuntamiento de Tarifa.

- Ladonacion parael presente curso escolar de una gran incubadora por parte de la Consgjeria de Medio Ambiente de
la Junta de Andalucia.

- El apoyo moral de la Asociacion Andaluza de avicultura

- El animoy asesoramiento de Fernando Orozco Pifian que ha conseguido transmitirnos con su entusiasmo el carifio por
nuestras razas autoctonas.

- El grado deimplicacion delosvecinos de nuestroscortijos puessin su trabaj o larecuperacion de nuestragal linaandal uza
no habria sido posible.

El futuro se presenta esperanzador, varias personas de los arededores ya han comprado sus propias incubadoras y
comienzan acomerciaizar |os productos de nuestras gallinas, lasinstituciones estdn mostrando mucho interés en el tema,
y tanto los aficionados alaavicultura como el mercado no dejan de demandar animales que produzcan carne y huevos de
calidad criados en nuestra tierra con métodos tradicionales y ecol égicos.

Laexperiencia de recuperacion de una especie en peligro de extincion hadejado de ser unafrase vacia para nuestros nifios
y Vecinos para pasar a ser una actividad gratificante y posible. Ahora cuando ven en latelevision los programas de la 2,
donde se trata de la recuperacion de otras especies en peligro, ellos saben que es todo eso y comprenden que cualquiera
puede ayudar.

Como colofon, decir que esta actividad educativa ha recibido, ademés de diversos premios, un gran reconocimiento delos
diversos medios de comunicacion:

- Premio Henry Ford ala Conservacion en la Categoria Proyectos de Jovenes del afio 1998.

- Mencidnespecia del X1 Premio Joaquin Guichot alal nvestigacion Educativa, otorgado por laConsejeriade Educacion
y Ciencia de la Junta de Andalucia

- Mencidn especial de los Premios Joven y Brillante convocado por la compafiia de whisky JB.

- Finalista premios "Cuenta con tu planeta’ de la fundacion Tetra Pack.

- Participacion en e primer Congreso Naciona de Medio Ambiente para Nifios, celebrado en Santander en el 2000.
- Participacion en ICC CANADA 2002 organizada por la ONU.
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ESTUDIAI\/IOS LAFLORAY FAUNA DE
LA PLAYA DE BOLONIA

José Alfonso Peralta Pérez

Duranteel curso 95-96, fueron muchaslasvisitasque por uno u otro motivo hicimosalaplayadeBolonia, y unade nuestras
principal es sorpresasfueel desconocimiento quetenianlosalumnos/as, sobretodolosdelascortijadasdelassierras, acerca
de los diversos animales que poblaban las pozas y lagunas de lasrocas y arenas de la playa. Esto nos llevé a plantearnos
la posibilidad de elaborar una unidad didactica que tuviese como centro de interés a nuestra querida playa de Bolonia.

Laplayaofrecelaposibilidad de estudiar dos biotopos bien diferenciados. El primero comprende lasdunasde arenay flora
asociada a las mismas, que con sus peculiares adaptaciones a la dureza del medio, constituyen un nticleo de enorme
atractivo. El otro biotopo, lo forman las rocas, arenas, algasy animales de la playa, que permiten estudiar diversas clases
de animales: crusticeos, moluscos, bivalvos, peces...

Otro aspecto importante es el impacto del hombre sobre la playa, sus repercusiones'y consecuencias, ya sea por acciones
positivas 0 negativas. Todo ello basandonos en una realidad muy préximaal centro y con unos planteamientos didéacticos
que tuviesen una acogida muy favorable entre nuestros aumnos/as.

Como profesores, € proyecto nos permitia dar salida a nuestras inquietudes hacia temas ambientales y ver la posibilidad
de quelosalumnog/as asimilen y valoren laimportancia que, para su futuracalidad de vida, tendrael uso razonable delos
recursosy espacios naturales. Nuestraintencion es que |os alumnos/as aprovechen las posibilidades que el conocimiento
y contacto con la naturaleza de su entorno inmediato ofrece, creando en ellos una conciencia favorable hacia los temas
relacionados con la conservacion de la naturaleza'y el patrimonio en general.

La playa planteaba a los profesores el reto de revisar los materiales curriculares, recopilar informacion sobre la playa,
adaptar programaciones, replantear contenidos, elaborar un cuaderno de consulta y trabajo, estudiar las posibilidades
didacticas del video..., y los més importante, hacer de nuestra practica docente algo atractivo e interesante que permitaa
los alumnos/as aprender, disfrutar y divertirse con los planteamientos didacticos, en resumidas cuentas: APRENDER
DIVIRTIENDOSE.

243



Almoraima, 32, 2005

JUSTIFICACION DIDACTICA
A. Fines generales que se perseguian:

Desde el punto de vista pedagdgico, el proyecto permitiria aunar los recursosy esfuerzos de los maestros hacia una tarea
comun, ademés de conectar las diversas areasdel curriculo: Lenguaje, Mateméticas, Conocimiento del Medio, Educacion
Artistica, con materias transversales: Educacion parala Convivencia, Educacion Medioambiental, Educacion en Valores,
etc... y desarrollar actitudes de respeto hacia el patrimonio natura y cultural de Andalucia.

Con este planteamiento se optd por |a preparacion de una programacion globalizada de todas estas areas, cuyo centro de
interés fuese la playa de Bolonia.

B. Objetivos previstos:

Poner en contacto al alumno/a con el medio natural, concienciandole de laimportancia que el respeto y conocimiento
de los espacios naturales tiene para su futura calidad de vida.

- Conocer las caracteristicas de lafaunay flora (terrestre y marina) que constituyen el ecosistemade laplayade Bolonia.
Desarrollar lacuriosidad y €l espiritu investigador aplicando el método cientifico y de observacion directa.
- Aplicar los conocimientos adquiridos previamente en el aula, ala nueva situacion planteada con lavisitaalaplaya.

Fomentar |la cooperacion, solidaridad y respeto mutuo mediante €l trabajo en equipo de nifios y nifias de diferentes
aldess.

C. Objetivos alcanzados:

Vaorando la acogida dispensada por el alumnado a nuestra propuesta de trabajo y viendo los resultados a canzados por
el total delosalumnog/as, podemos decir que hemos logrado en un cien por cien los objetivos propuestos. Como docentes
nos sentimos muy satisfechos, tanto por € trabajo de disefio y preparacion del proyecto, como por los materiales
curriculares elaborados al efecto. Aunque lamayor satisfaccion hasido constatar |aacogidatan calurosa que los aumnos/
as dispensaron a nuestro proyecto. Es evidente que no se puede dejar sin contestar la pregunta: " ¢Maestro, cuando vamos
air otravez ainvestigar alaplaya?', redizada unay otra vez por los alumnog/as y que nos animay obliga a dar una
continuidad a nuestro estudio de la playa. Si a ello unimos las opiniones favorables, dadas por compafieros/as de otros
centros sobre nuestro trabgjo, creemos haber superado con creces todas |as expectativas depositadas en nuestro proyecto
educativo.

TEMAS TRATADOS

AreadeLenguaje
El debate como técnica de expresion oral.
Laencuestay laentrevista.

- Vocabulario y expresiones relacionadas con la playa.
Descripcion.

El cuento y la redaccion.
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Area de Conocimiento del Medio:

Caracteristicas y componentes de un ecosistema.

Estudio de plantas (terrestres y marinas).

Moluscos y crustaceos de |la playa de Bolonia.

Lacomarca del Campo de Gibraltar.

Formacion de playas a partir de la accién erosiva de olas y mareas.
Caracteristicas de las mareas del océano Atlantico.

La accién de los vientos dominantes sobre la playa: formacion de dunas.
Contaminacion de las aguas del mar.

Aprovechamiento de los recursos marinos.

Area de Matematicas:

Unidades de medida de las magnitudes: metro, litro, gramo.
Razonamiento [6gico matematico.
Resolucidn de problemas relacionados con |as magnitudes.

Uso de instrumentos de medida: metro, probeta, balanza de precision...

Area de Educacion Artistica:

Utilizacion de técnicas de manualizacion partiendo de la unidad didéctica: faunay flora de la playa de Bolonia.

METODOLOGIA

La metodologia seguida para la realizacion del proyecto fue la siguiente:

Delimitacion por parte del profesorado de la zona objeto de estudio.
Seleccion de lafloray fauna a estudiar; recogida de muestras.

Elaboracion de una Guia de Faunay Flora de la Playa de Bolonia, donde se recogen las caracteristicas de los animales
y plantas a estudiar.

Elaboracion de un cuadernillo de trabajo e investigacion para el alumno/a.

Implicacion de todas las &reas del curriculo de forma multidisciplinar. Partiendo de la unidad didéctica; estudiamosla
faunay flora de la playa de Bolonia, se elabord una programacion globalizada.

A partir de ladocumentacion aportada por el profesor, elaboracion por los alumnog/as, de formaindividual y en grupo,
de sus propios materiales: fichas, carpetas, trangparencias, dibujos, informes, etc...
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Actividades fuera del aula:

- Empleo del método cientifico para €l estudio de las caracteristicas de los animales y plantas de la zona, mediante el
cuadernillo de trabajo, guia de faunay flora, utensilios y material adecuado: frascos, lupas, Utiles de mariscar, €tc...

- Estudioy andlisis de los datos aportados por la salida (en gran grupo).

- Cladficacion detalada de plantas y animales, analizando en profundidad las caracteristicas y adaptaciones que
presentan a medio en que viven.

TRABAJO DESARROLLADO
El trabajo arealizar por el profesorado se dividio en tres bloques:

El primer bloque consistié en la recopilacion de informacion acerca de la playa de Bolonia, tratandose aspectos
relacionados con su ubicacion geogréfica, caracteristicas de los animales, plantas y algas de la playa, morfologia del
terreno, aprovechamiento de recursos, impacto medioambiental de la accidn antrépica...

Traslarecogidade lainformacion se elabor6 una Guiade Faunay FloradelaPlayade Bolonia, enlaque se describian,
incluyendo ilustraciones, las caracteristicas mas importantes de plantas, algas, bivalvos, gasterépodos, crustaceos,
peces y demés animales que habitan en laplaya. El resultado fue un cuadernillo de enorme atractivo visual, amenoy
defacil manejo por lo conciso de sus explicaciones. Este cuadernillo permitia su consultaen clasey enlaplayadurante
lavisita de estudio, sirviendo de vehiculo motivador e informativo.

Paralelamente se hicieron, de forma globalizada, las programaciones de laareas de Lenguaje, Matematicas, Educacion
Artisticay Conocimiento del Medio, tomando como centro de interés la playa de Bolonia.

El segundo blogque encuadro las actividades realizadas durante la visita a la playa, lo que permitié a los alumnos/as
aplicar los conocimientos adquiridos en la fase previa de informacion y motivacion. A tal efecto se elaboré un
cuadernillo detrabajo, del cual nos sentimos muy orgullosos, con el que los alumnos/as distribuidos en grupos de cuatro
0 cinco componentes podian estudiar los animales, algas y cualquier aspecto interesante que la playa les ofrecia. Para
confeccionarlo elegimos un tipo de letra"script” y una propuesta de trabajo claray amena, presentando |as actividades
con dibujos de escenarios, animales y plantas de forma sugestiva. Las actividades podian ser hechas en el transcurso
delavisitaalaplayay completarse en casa, ademasde quetodoslosdibujosposibilitaban el ser coloreados. El resultado,
atenor de las respuestas de los alumnog/as, fue maravilloso.

El tercer bloqueincluy6 laeval uacion delametodol ogiaempleada, el grado de consecucion delosobjetivosy laacogida
dispensada por parte de los alumnos/as ala propuesta didactica, su sensibilizacion hacia las cuestiones medioambien-
tales, la adecuacion del material didactico con respecto a las expectativas del alumnado y el comentario de cualquier
cuestion relacionada con la visita. En resumidas cuentas, el balance final de nuestro proyecto educativo.

El trabgo con los alumnog/as.

El disefio del proyecto estaba planteado para alumnos/as de 3% ciclo de Primaria. Tuvimos en cuenta, ala hora de su
realizacion (elaboracion de contenidos, objetivos y actividades) € grupo de alumnos/as a que iba dirigido; interés,
motivacion, conocimientos previos, etc... De forma que no hemos tocado todos |os aspectos posibles que nos brinda
laplaya, sino solo aquellos que garantizaban, a priori, una buena acogida por los alumnos/as, bien por su curiosidad,
aspecto, aplicacion préctica, belleza..., tal es el caso del estudio de las plantas, algas y fauna de la playa.
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No obstante, dado queel tratamiento de dichos contenidos se adecuaalas caracteristicasdel alumnado de nuestro centro,
el proyecto puede ser objeto de nuevos planteamientos, ya sea elevando €l nivel de los contenidos objeto de estudio y
profundizando en aspectos més técnicos (caso de los nivel es educativos superiores), 0 adecuandol os a al umnos/as méas
pequefios bajando el nivel de los contenidosy simplificando objetivos y actividades.

Desde € inicio nuestra filosofia de trabajo fue que los alumnos/as aprendieran divirtiéndose, para ello decidimos
presentar |os contenidos de la manera mas atractiva posible. También nos apoyamos en la evaluacion continuay en el
grado de asimilacion de los contenidos de cada érea, favoreciendo en todo momento las situaciones de aprendizaje, de
forma que cuando detectamos alglin obstaculo en el proceso de aprendizaje, replanteamos el disefio del proyectoy la
metodologia utilizada. Aspectos como la motivacion del alumnado, la observacion sistemética de su trabajo en clase,
el entusiasmo en la realizacion de actividades, la correccion del cuadernillo de trabajo, €l grado de asimilacion de
contenidos y la resolucion de cuestiones, fueron parametros muy validos para analizar la evolucion del proyecto.

INCIDENCIA DEL TRABAJO DESARROLLADO EN LA PRACTICA ESCOLAR

El desarrolloy realizacion en clasey enla playade la propuesta de actividades reflgjada en el proyecto, supuso paralos
alumnos/as una ruptura radical con la monotonia impuesta por os libros de texto (trabajamos con libros de la editorial
Santillana). Unavez planteados|os objetivos, setrataba de adecuar los contenidosy actividades alosrecursos que laplaya
ofrecia, en resumen "vestirlos de playa’.

No vamos a pormenorizar las actividades planteadas, para ello remitimos a la programacion, pero si destacaremos la
acogida tan favorable que los alumnog/as dispensaron a todas ellas. A veces les chocaba el planteamiento de problemas
de mateméticas donde intervenian seres marinos y otras mostraban curiosidad por las caracteristicas de animales que
pensaban no tenian nada de especial, caso de los pulpos, cangrejos o peces cartilaginosos.

Las actividades en grupo permitieron €l contacto de alumnos/as de ambos cursos (5° y 6° de Primaria), favoreciendo la
cooperacion y el desarrollo de actitudes de solidaridad y de ayuda mutua, tanto en clase como en lavisitaala playa.

El uso de conchas, posters de pecesy mariscos del litoral gaditano, cuadernillo de trabajo y la guia que elaboramos sobre
laplaya, hasido muy positivo. Cuando fuimos ala playa pudimos constatar el grado de conocimiento que la mayoriade
los alumnog/as tenian sobre los animales y algas, incluso en algunos casos |legaban a designar su nombre cientifico. Otro
aspecto adestacar fue el uso de labalanza de precision, que permitié unamayor destrezaen el manejo del sistemamétrico
decimal. Los alumnos/as una vez pesado y medido un ejemplar de gasterdpodo o bivalvo, tenian que hacer célculos y
conversiones de gramos a otras unidades. Esto favorecid, sobremanera, €l entendimiento y diferenciacién entre kilos,
gramos, miligramos, metros, centimetros, milimetros, €tc...

El planteamiento globalizado dado a proyecto hizo que en todo momento el alumno/a estuviese inmerso, nunca mejor
dicho, en la playa de Bolonia. Los resultados conseguidos con la realizacion de las diversas actividades y el grado de
consecucion de los objetivos propuestos, nos hacen reafirmarnos en laimportancia de acercar, en lamedidadelo posible,
el disefio curricular a medio en que vive el dumno/a.
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AUTOEVALUACION DEL PROYECTO

Laevaluacion del proyecto, se hizo partiendo de diversos puntos:

- Revision de la metodol ogia empleada.

- Grado de consecucion de |os objetivos.

- Acogida de la propuesta didactica por parte de los alumnos/as.

- Sensibilizacion del alumnado hacia las cuestiones medioambiental es.

- Grado de adecuacion del material didéactico con respecto a las expectativas de |os alumnos/as.
- Andlisis del proyecto tras su aplicacion.

- Propuesta de mejora.

Ademésde esto, nosapoyamos en laeval uacion continua, val orando el grado de asimilacion deloscontenidos de cadaarea,
favoreciendo en todo momento las situaciones de aprendizaje, de formaquesi se detectd alguin obstaculo en el proceso de
aprendizaje, nos replanteamos no sdlo el disefio del proyecto, sino también la metodol ogia utilizada. Parallevarlo a cabo
tuvimos en cuenta |os siguientes aspectos.

- Motivacion del dumnado.

- Observacion sistemética de su trabgjo.

- Grado de participacion en la propuesta de actividades.
- Correccion del cuadernillo de trabajo.

- Asimilacion de los contenidos propuestos.

- Resolucién de cuestiones.

- Revision del material.

MATERIAL ELABORADO

1. Programacion globalizada teniendo como centro de interés la playa de Bolonia, en ella se incluyen los objetivos,
contenidosy actividades realizadas en clase en ladreas de L engua, Mateméti cas, Conocimiento del Medioy Educacion
Artistica, asi como diverso material de soporte para las actividades.

2. Cuadernillo guiadelafloray faunade la playade Bolonia, en el que se describen y acompafian con ilustraciones 100
glemplares de animales, algas y plantas que habitan el ecosistema de la playa.

3. Cuadernillo detrabajo del alumno/a, pensado pararellenarlo durante y después delavisitaalaplaya. Este cuadernillo
puede ser coloreado por los alumnog/as, presentandose con atractivas ilustraciones.

Parafinalizar destacar que este proyecto educativo fue premiado por la fundacién Ones Mediterranea, de Tarragona con
un reconocimiento alamejor labor de difusion y sensibilizacion medioambiental desarrollada en Espafia durante el afio
1998.
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A cAaMPADA:
SUGERENCIAS EDUCATIVAS

Juan Baquero

JUSTIFICACION

Cadaafio ponemosen marchaunaexperiencia, denominada " Acampada: sugerenciadeactividadeseducativas', conlo cua
intentamos desde el Colegio Publico Rural (C.P.R.) Campifia de Tarifa, buscar aternativas a la ensefianza y a las
actividades de las distintas areas y sobre todo en |os temas transversales, mediante €l trabajo del profesorado en equipo y
la participacion activa de los alumnog/as dentro de una ampliainterrelacion de éreas. Para ello contamos siempre con el
ideal de las escuelas rurales, sobre todo aprovechando el entorno donde nos movemos; de ahi que hayamos visto la
necesidad de ampliar e involucrarnos en una experiencia donde podamos desarrollar actividades de educacion ambiental,
deportivas, dindmicas y ltdicas, contando con nuestro entorno, y posibilitando con €llo distintas alternativas alas areas
de educacidn fisica, Ciencias del Medio, Ciencias Sociales, Mateméticas, Lengua, €c...

Sevaafundamentar inicialmente sobre las actividades en el medio rural realizadas por nuestro centro alo largo de cursos
anteriores, las cuales se han ido perfeccionando y ampliando, todo €llo esta contemplado en el plan de centro, asi como en
los disefios curriculares de Primariay del 1° ciclo de la ESO.

Intentaremos que todas nuestras experiencias puedan repercutir en otros profesores/as, por 1o que creemos que dicha
actividad puede ser € inicio que desarrolle este objetivo, como tal estamos trabajando y se realizara con miras a una
informacion posterior a todos los entes educativos, tanto para charlas, coloquios 0 exposiciones.
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OBJETIVOS
- Acampada: montgje y realizacion.

Incluir la actividad arealizar dentro de laformacion integral de los alumnog/as para el cuidado de la salud, el medio
ambiente

Lograr un intercambio de ideas de todos los niveles, para posibilitar la realizacion de la acampada.
- Conseguir la difusion de la organizacion y métodos aplicados.

Posibilitar el conocimiento del entorno natural y ecoldgico aplicable en la acampada.

Investigar sobre las multiples aplicaciones de la Acampada, tanto |Udicas como educativas.

Redlizar un inventario bibliografico y audiovisual sobre acampadas y deportes en la naturaleza, posibilitando su
intercambio y utilizacion con otros centros y entidades.

Intentar la introduccion de deportes aternativos, aprovechando las caracteristicas de la acampada: orientacion,
senderismo, efc...

Redlizar reuniones periddicas con los coordinadores de Ciclo, para conseguir la realizacion y posterior aplicacion de
cuadernillos, tanto en el aspecto tedrico como préctico, dentro de los temas transversales y de | os disefios curriculares
(interrelacion de Areas).

ORIENTACIONES METODOL OGICA

Es manifiesto que |os componentes pertenecemos a niveles y estamentos distintos, |0 que favorece el intercambio de
ideas, experiencias, problemética, €tc...

Dejar claro que e grupo vaaperseguir el enriquecimiento personal, para su aplicacion por medio del coordinador alos
respectivos tutores y por tanto a todos los niveles (tedrico como préctico), por medio de unos requisitos basicos:

Educativo: finalidad claray definida.

Flexible: poder adaptarse.

Pertinaz, consistente y perdurable: material variado y mdltiple.
Adecuado: alaedad y condiciones del alumno/a.

Cumplir: referente a los disefios curriculares.

- Tantoel coordinador del grupo como |osdeméas componentes del mismo poseen experienciasen estetipo de actividades.

CONTENIDOS
Las actividades en la naturaleza como una actividad necesaria para la educacion de la persona.
Estimular, reforzar y valorar 1os temas transversales de salud, medio ambiente y consumo.

Programaciones y aplicaciones de la Educacion Fisica en nuestro entorno, asi como de Educacion Ambiental.
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Conceptos de los disefios curriculares (a todos |os niveles) dentro de la Educacion Ambiental.
Bibliografia - Audiovisual: basicay disponible.
Deportes en la naturaleza: mountain-bike, senderismo, floray fauna (autdctona).

Materiales varios, fungiblesy ecoldgicos. reciclaje y mantenimiento del Medio Ambiente.

DESARROLLO DE LA EXPERINCIA

Alumnos/as;

Confeccion del cuadernillo de la acampada.

Buscar y montar €l material adecuado.
Acondicionamiento del campamento.

Realizacion de la marcha (senderismo 0 mountain-bike).
Montaje del campamento.

Reparto de funciones (comidas, limpiezas, seguridad, etc).
Realizacion de las actividades establecidas (cuadernillo).
Recogida del campamento.

Vueltaalaescuela

Profesores/as:

Efectuar reuniones, donde se expondran los distintos puntos de vista del grupo y llegar a unaidea bésica.

Planteamientos de problemas concretos y especificos, con € fin de disefiar y elaborar unas bases generales para e
desarrollo de los objetivos.

Visitas a entorno natural y sus posibles aplicaciones.

Intercambios de experiencias, tanto tedricas como practicas.

Reuniones con |os cargos publicos y militares para la utilizacion de |as zonas y parajes apropiados.
Intervenir en los proyectos de actividades deportivas alternativas y en la naturaleza que se organicen.
Exposicion e intercambios de experiencias y actividades realizadas con los alumnos/as.

Realizacion de la acampada.
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ACTIVIDADES
- Acampada. - Mountain-Bike.
- Bike. - Senderismo.

Acampadas. Serealizarén durante |as actividades de escaladay posteriormente con lamarcha en bicicleta, siendo estala
demaslargaduracion (3 dias), y donde se aplicaran todos|os conocimientos que sehanido realizando durantetodo el curso,
tanto de &mbito deportivo como de adaptacion a medio, incluso todo lo referente alainterrelacion de las distintas dreas.

Acampada en La Gloria, Bolonia.

M ountain-Bike. Laactividad de mountain-bike, iraacompafiadade unaseries de actividades, tanto en el temade educacion
vial como de habilidades en pista (gimkanas).

Salida en mountain-bike desde el campamento de La Gloria, Bolonia
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Posteriormente serealizaran unasalidas de cortaduracion, parair acondicionando alos alumnos/as poco apoco, para pasar
luego alasde masdificultad, terminando con unamarchapararealizar laacampada en LaGloria(Bolonia), desdelaescuela
de Tahivilla

Senderismo. Se realizaran dos salidas en las escuela de Tahivillay Bolonia, y unasdidaen lade La Zarzuela

Laprimeradelassalidaslaharanlosaumnos/asdelasescuelasde Tahivillay Bolonia, puesal ser dichamarchade montafia
y de intensidad media-alta, iradirigidaa 2°y 3° Ciclo de Primariay a 1° Ciclo de ESO.

Lasegundadelassalidas|aharan losalumnos/as delastres escuelas, puesa ser unamarchade playay deintensidad baja-
mediairadirigida atodos los ciclos.

Grupo de jévenes en el transcurso de la una ruta de senderismo en San Bartolo.

A lo largo del curso se intentara la ampliacion de estas actividades, realizandolas en otros entornos y lugares de nuestra
provinciay aumentando su dificultad.

Desarrollo de las actividades
Viendo las actividades que se van aredizar y estando centradas en lugares determinados, vamos a especificarlas:
- Acampada: Punta Paloma (Valdevaqueros, Tarifa)
- Mountain-bike: sierra de San Bartolomé (Betis - Bolonia)
Faro de Camarinal (Playa de |os alemanes)
Punta Paloma (Va devaqueros - Tarifa)
- Senderismo:  La Gloria (Tahivilla- EI Acebuchal)
Playa de Bolonia (EI Anclén - Cafiuelo)
Acantilado y Pinar de Barbate (Cafios de Meca)
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CRITERIOS DE EVALUACION

1. Haber incrementado globalmente las capacidades fisicas basicas de acuerdo con € momento de desarrollo motor,
acercandose a los valores normales del grupo de edad en el entorno de referencia.

2. Utilizar los recursos expresivos del cuerpo para comunicar ideas, sentimientos y conceptos trabgjados tanto de
Educacion Ambiental como de Medio Ambiente personajes, historias reales o imaginarias.

3. Participar en las actividades fisicas gjustando su actuacion al conocimiento de las propias posibilidades, limitaciones
corporales y de movimiento.

4. Sefialar algunas de |as relaciones que se establecen entre la préctica correctay habitual del gjercicio fisicoy lamejora
delasalud individual y colectiva, segun el entorno natural.

5. Colaborar activamente en el desarrollo de los juegos de grupo, mostrando una actitud de aceptacion hacialos demésy
de superacion de las pequefias frustraciones que se pueden producir.

6. Respetar lasnormas establecidas en |osjuegosy actividades, reconociendo su necesidad parauna correcta organizacion
y desarrollo de los mismos, tanto personales como de medio ambiente.

7. ldentificar, como valores fundamentales de los juegosy la préctica de actividades en lanaturaleza, el esfuerzo personal
y las relaciones que se establecen con e grupo, dandoles mayor importancia que a otros aspectos meramente
pedagdgicos.

Con todo ello hemos tenido en cuenta a abordar la secuenciacion de actividades del cuaderno, segin los ciclos, las
premisas:

a) Adaptaremos |os objetivos, contenidos y criterios de evaluacion a sus circunstancias y peculiaridades concretas.

b) Existen criterios, que pueden demostrarse antes de que finalice la actividad, debido asu escasa complejidad o facilidad
de obtencidn durante la acampada.

¢) Fijaremos unos criterios de presencia conceptual, procedimental o actitudinal, tanto por separado como por bloque.
¢Evaluamos? ;Quién, como, cuando...?
Debemos evaluar tres vertientes:

- Profesor - Alumnos/as - Actividad

Garantizando unavision globa y alavez diferenciada de todos |0s elementosintegrantes del proceso educativo dentro de
la actividad.

¢Qué evaluamos?

- Los objetivos - Los contenidos - Las actividades
- Los recursos - Lametodologia - El materia

- Innovaciones
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¢A quién seevallia?
1. A los dumnog/as. actitudes positivas, actitudes negativas.

2. Al profesor. Tanto en sus tareas como en sus funciones, derivando hacia un diagnostico, verificando y orientando las
finalidades a seguir.

3. Al proceso acampada. En un movimiento constante de feed-back, pero basado en unaprogramacion, un mantenimiento
y regjuste del plan a seguir, asi como una estrategia para observar la progresion o recuperacion de los alumnog/as, asi
como de la actividad.

Todo esto derivara en el proceso de evaluacion, donde aparecerdn los condicionantes o variables; siguiendo una
secuenciacion adecuada a las necesidades de la actividad.

I nstrumentos de Evaluacion:

Para poder conseguir todo |o anterior, tomaremos una serie de instrumentos de evaluacion, que son os siguientes:

a) Deteccion de ideas previas. €) Diario de la acampada.

b) Observacion directa del trabgjo. f) Actividades précticas.

C) Trabajos escritos. g) Material.

d) Paneles informativos. h) Informes de los profesores/as.

Que se desarrollarén por medio de:

a) Deteccion de ideas previas:
* Encuestas: - padres - dlumnos/as - profesores/as
» Didlogos: - individua - grupos

b) Observacion directa del trabgjo:
+ Cuaderno de seguimiento

C) Trabgj0s escritos:

» Fichas de trabajo * Murales
* Bibliogréficos * Dibujos-carteles
* Investigacion + Entretenimiento (alternativos)

d) Paneles informativos:

* Deportivos

» Proyeccion de diapositvas

* Responsables: organizacion de actividades (varias), material
€) Diario de la acampada:

* Observaciones. - actividades propuestas: flora, fauna, idioma, etc...

255



Almoraima, 32, 2005

f) Actividades précticas:
* Preparacion previa: material, trabajos, €tc... * Montgje del campamento.
* Redlizacion de la acampada. * Redlizacion del cuaderno.

* Finalizacion del cuaderno en la escuela.
* Sorpresivas. propuestas por €l profesor, por los alumnos/as.
g) Materid:
* Empleado: convencional, aternativo.
* Medios. * Instalaciones.
¢ Audiovisuales. * Recursos.
h) Informes de los profesores/as.
* reuniones previas. * posibles mejoras.

* reuniones posteriores. * cuaderno de |la acampada.
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VIROSTA, Alberto. Deportes Alternativos en la Educacion Fisica. Ed. Gymnos.
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