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RESUMEN

El objetivo de este estudio piloto es analizar el conocimiento epistemolégico-cultural de 56 maestros en for-
macion del Centro de Magisterio Virgen de Europa, a partir del yacimiento arqueoldgico de Baelo Claudia. La
informacién se obtuvo mediante el analisis categorial del contenido y de estadisticos-descriptivos de 16 pdsteres
cientificos. Se evidencia la pertinencia de su uso como recurso didactico curricular y, la mejora del conocimiento
epistemoldgico-cultural de los futuros maestros. Se concluye que los programas de educacidn intercultural y las
instituciones universitarias deben utilizar estrategias y recursos que potencien la percepcion, difusion y valora-

cion del patrimonio cultural colindante.
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ABSTRACT

The objective of this pilot study is to analyse the epistemological-cultural knowledge of 56 teachers in training
from the Virgen de Europa Teacher Training Centre, based on the archaeological site of Baelo Claudia. The
information was obtained through categorical content analysis and descriptive statistics of 16 scientific posters.
The study highlights the relevance of using this site as a curricular didactic resource and the improvement of the
epistemological-cultural knowledge of future teachers. It concludes that intercultural education programs and
university institutions should employ strategies and resources that enhance the perception, dissemination, and

appreciation of neighbouring cultural heritage.
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1. INTRODUCCION

La globalizacién mundial ha condicionado la
génesis de la sociedad actual, caracterizada por
representar un conglomerado de diferentes
culturas, inmersas en todos los estamentos de
la sociedad, en la que cada pueblo refleja una
herencia del devenir de los tiempos y, cuyos
elementos definen su identidad.

En un vinculo intrinseco, hallamos el
concepto de patrimonio, tratado dilatadamente
en la literatura cientifica, al considerarse desde
diferentes opticas, disciplinas y ciencias, por
lo que ha derivado en la gestion de multiples
acepciones y, por ende, de diversas definiciones
(Rodriguez-Pérez, 2023).

El patrimonio se presenta como un concepto
relativo, gestindose mediante un proceso de
atribucion de valores que contempla tanto
el desarrollo histdrico, como las modas y el
dinamismo de las sociedades (Llull, 2005). Por
tanto, los fenémenos culturales son entidades
dindmicas que permutan a la par de los cambios
que acaecen en la sociedad (Rodriguez-Temifio,
2010), donde resulta relevante tratarlo de modo
holistico y transversal, facilitando la comprension
del entorno (Moreno-Vera et al., 2022).

En consecuencia, las instituciones estatales
y autondmicas, muestran interés por fomentar
medidas que refuercen el conocimiento de las
culturas tanto autéctonas como foraneas. Por
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tanto, propician la génesis de una educacién en
valores donde prime el respeto ante la diversidad
cultural, para favorecer la integracion cultural

Y, por ende, se asiente el constructo de la propia
identidad personal.

Por consiguiente, en todos los niveles
educativos, se establece la necesidad de
favorecer el conocimiento, valoracidn, difusién y
conservacion del patrimonio natural y cultural,
tanto desde una perspectiva estatal como
autonomica. Este hecho queda reflejado en
multiples disposiciones educativas, quedando
patente que el tratamiento del patrimonio
cultural es un contenido clave en la formacion de
los futuros maestros, puesto que se va a facilitar
la adquisicion de unas herramientas, habilidades
y competencias, que se mostraran esenciales para
su ulterior desempeiio laboral.

En este escenario, el poster cientifico se muestra
como un valioso recurso, ya que se presenta como
una infografia impresa que evidencia el proceso
seguido en una investigacion cientifica (Pierdant
et al., 2019). Por tanto, contemplamos su inclusion
en fases de la investigacion.

En consecuencia, teniendo presente la
excelsa riqueza de patrimonio cultural tanto
material como inmaterial del Campo de
Gibraltar, desde la asignatura de Didactica de las
Ciencias Sociales II, valoramos la relevancia de
secuenciar su estudio generando situaciones de
aprendizaje que partan de la realidad de nuestro
entorno, hasta delimitar un elemento autéctono
concreto, el yacimiento arqueologico de Baelo
Claudia. Ademas, consideramos la conveniencia
de generar como tarea final, la elaboracion
de posteres cientificos donde se plasme la
experiencia vivida acerca de Baelo Claudia y, por
ende, coadyuve a acercar a nuestros discentes
universitarios, tanto a los procesos de innovacion
educativa como de investigacion.

2. METODO
2.1. Objetivos

Tras la contextualizacidn, planteamos un
objetivo general, establecido como analizar
el conocimiento epistemolédgico-cultural de
nuestros discentes a partir de la experiencia
generada sobre el yacimiento arqueologico
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de Baelo Claudia, del que se ramifican tres
subyacentes.

o Discernir el conocimiento de los alumnos
acerca del patrimonio cultural.

o Descubrir la nueva percepcion del
alumnado tras la implementacion de la
experiencia, al valorar su futura aplicacion
del patrimonio cultural cuando ejerzan de
maestros de Educaciéon Primaria.

« Averiguar el grado de consideraciéon que
muestran nuestros educandos sobre la
necesidad de fomentar el conocimiento,
valoracion, difusion y conservacion del
patrimonio cultural de nuestro entorno,
sopesando propuestas de mejora.

2.2. Planteamiento metodologico

El estudio se propone con un disefio
estructurado, atendiendo a un paradigma
interpretativo, donde se aplica un enfoque
multimétodo a través de la implementacion
de una metodologia tanto cuantitativa
como cualitativa, por medio del subtipo de
complementacion (Bericat, 1998).

Las fases del planteamiento metodolégico son
las siguientes:

2.2.1. Primera fase

» Concrecion tematica.

Se comenz6 repasando el conocimiento del
patrimonio cultural material e inmaterial

del Campo de Gibraltar, trabajado en la
asignatura de Diddctica de las Ciencias Sociales
I. Posteriormente, se amplid el estudio del
yacimiento arqueologico de Baelo Claudia.

« Elaboracidn de propuestas didacticas.

Se confeccionaron actividades partiendo de
situaciones de aprendizaje, mediante técnicas
cooperativas, para ser aplicadas in situ durante la
visita a Baelo Claudia.

» Busqueda y seleccion de un cuestionario
validado.

Se exploraron y analizaron cuestionarios

validados para valuar nuestra experiencia,

hasta determinar la eleccion del mismo. Nos
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decantamos por la aportacion de Molina-Puche
et al. (2016).

2.2.2. Segunda fase

« Visita a Baelo Claudia e implementacion de las
propuestas diddcticas.

Tras analizar el museo y visionar las

proyecciones, se aplicaron las propuestas

didécticas elaboradas.

2.2.3. Tercera fase

 Confeccion de posteres cientificos

Se elaboraron 16 posteres cientificos, donde se
reflejaba el proceso de la investigacion, acotada
por la propuesta didactica que cada grupo habia
implementado.

2.2.4. Cuarta fase

o Celebracion del concurso de posteres
cientificos.

Se expusieron los pdsteres a la comunidad

educativa del Centro de Magisterio Virgen de

Europa. A cada pdster se le asignd un cédigo

QR especifico para que todos pudieran votar,

eligiendo tres de modo jerarquico.

o Aplicacion de la herramienta.
Se administroé el cuestionario a los discentes que
participaron en la experiencia.

2.2.5. Quinta fase

« Anilisis de los datos.

Se us6 el programa estadistico IBM SPSS en su
version 21, para generar el andlisis de los datos,
confiriendo credibilidad y objetividad a nuestras
conclusiones.

2.3. Instrumento

El cuestionario consta de 66 items distribuidos
en tres dimensiones, por medio de preguntas
abiertas, semiabiertas o semicerradas y, cerradas.

La seccion inicial se compone de cinco items,
representando las variables de clasificacién que
reflejan la caracterizacion de la muestra.
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Prosigue con la dimension A, configurada
por medio de 27 items y, vinculada con el
primer objetivo planteado, para discernir
el conocimiento de los discentes acerca del
patrimonio cultural.

Después hallamos la dimension B,
compuesta de 24 items, donde se considera
principalmente la proyeccion de la aplicacidon
del patrimonio circundante. La relacionamos
con el segundo objetivo, pretendiendo
descubrir la percepcién adquirida tras la
realizacion de la experiencia.

Para concluir, hallamos la dimensién C,
representada por medio de 10 items, en la que
se perfilan posibles propuestas de mejora. La
asociamos con el tercer objetivo, al aportarnos
datos sobre la valuacion de la relevancia de
promover el conocimiento, valoracién, difusiéon y
conservacion del patrimonio cultural.

2.4. Participantes

La muestra objeto de estudio se compone de 56
discentes de cuarto del Grado en Maestro de
Educacion Primaria, que cursan la asignatura
Didactica de las Ciencias Sociales II (A y B). El
64,29 % es de género femenino y, prevalecen
los alumnos de 22 afios, como se aprecia en la
Lamina 1.

M Menos de 22
[

W

24

[ de 24

Lamina 1. Edad de los discentes. Elaboracién propia

3. RESULTADOS

Con respecto al primer objetivo, nuestros
discentes atesoran una solida base de
conocimiento del patrimonio cultural material
e inmaterial del Campo de Gibraltar, adquirida
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como fruto del trabajo en la asignatura de
tercero, Didactica de las Ciencias Sociales I y,
reforzada en cuarto con Didactica de las Ciencias
Sociales II.

En consecuencia, el 83,93 % del alumnado se
muestra de acuerdo al identificar el concepto de
patrimonio en todas sus dimensiones, que recibe
una sociedad como herencia e, incide en las sefias
particulares que forjan la identidad personal y
cultural. E1 60,71 % destaca su caracter dinamico
parejo a la evolucion de la sociedad y, el 82,14
% considera que el patrimonio da autoridad a la
historia.

Sin embargo, el 62,50 % estima que los libros
de texto de Educacion Primaria sdlo tratan
parcialmente el patrimonio cultural de nuestro
entornoy, el 60,71 % valora que en ellos se presentan
parcialmente los elementos identitarios autdctonos.
Por tanto, destaca la reflexion suscitada en nuestros
discentes, atendiendo a la realidad de nuestro
entorno, sobre el grado de concrecion que realizan
los manuales de texto de Educacion Primaria.

En relacion al segundo objetivo, los
discentes han evolucionado el conocimiento
epistemologico-cultural a partir de la experiencia
generada, adquiriendo nuevas estrategias y,
mostrando inéditas inquietudes que puedan
materializarse en su ulterior desempefo laboral.

Por tanto, la mayoria han valorado
positivamente el trabajo de campo, al haber sido
integrado en una de las fases de la investigacion,
tal y como se muestra en la Lamina 2.

.Modemdtmmte en
dezacuerdo
Mi de acuerdo ni en
desacuerdo
DModemdm\mte de acuerdo
B Muy de acuerdo

Lamina 2. Relevancia del trabajo de campo. Elaboracién
propia

En consecuencia, nuestros alumnos han

reconocido la trascendencia de las propuestas
didacticas implementadas in situ durante la
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visita a Baelo Claudia, llegando a considerar

el proceso seguido en la investigacion, como

un marco de referencia a implementar con sus
futuros educandos de Educacion Primaria. Dato
refrendado, al expresar mayoritariamente que
trabajaran el patrimonio cultural autdctono para
plantear propuestas que acerquen a los nifos a la
investigacion, como se evidencia en la Lamina 3.

B Moderadamente en desacuerde
mNi de acucrdo ni en deascucrdo
[OModeradamente de acuerdo
.Muy de acuerdo

Lamina 3. Uso del patrimonio cultural autéctono para
iniciar en la investigacion. Elaboracién propia

Por consiguiente, nuestros educandos han
manifestado la relevancia de las salidas escolares
a lugares de interés patrimonial, como museos,
yacimientos arqueologicos, monumentos...
reflejando positivamente la cuantia temporal en
que las trataran en el futuro profesional, como se
observa en la Lamina 4.

W A diaio
. En ocasiones
OHabitualmente

Lamina 4. Relevancia de las salidas escolares a lugares de
interés patrimonial. Elaboracion propia

Del mismo modo, han mostrado la
pertinencia de elaborar pdsteres cientificos para
materializar el proceso de una investigacion. Tras
el disefio de 16 posteres cientificos y el posterior
concurso, mayoritariamente han expresado su
conviccion por aplicar este recurso en su futuro
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desempeno laboral, tal y como se ilustra en la
Ldmina 5.

M ada

| Muy poco

B En ocasiones
[ Habitualmente
A diatio

Lamina 5. Trabajo con poésteres cientificos. Elaboracion
propia

Con respecto al tercer objetivo, nuestros
discentes han consolidado su percepcion ante
la necesidad de fomentar el conocimiento,
valoracion, difusion y conservacion del
patrimonio cultural de nuestro entorno.

Evidenciamos esta circunstancia, puesto que el
alumnado manifiesta la pertinencia de impulsar
dicha accion, mediante medidas concretas. Por
ejemplo, incorporando el patrimonio cultural
autdctono en estadios formativos ulteriores,
como el master de formacion del profesorado,
dato expresado por el 83,93 % de los discentes.
De igual manera, ofertandolo a través de
cursos de formacion continua, como declara
el 92,86 %. También, elaborando materiales de
manera consensuada y colaborativa, entre las
instituciones patrimoniales y los maestros, dato
expuesto por el 80,36 % de los alumnos.

4. DISCUSION

El patrimonio cultural, entendido como un
conjunto de bienes materiales e inmateriales
que forman parte de la identidad de una
sociedad, desempena un papel primordial en

la formacion de futuros maestros. Son varios
los autores que han destacado su valor como
recurso investigativo-didactico en la ensefianza,
ya que permite conectar a los estudiantes con
su entorno y fomentar una comprensiéon mas
profunda de la diversidad cultural. Por ejemplo,
Diaz (2010) subraya que el patrimonio cultural
proporciona un contexto real y significativo para
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el aprendizaje, lo que facilita la adquisicion de
conocimientos en los estudiantes de cualquier
ambito educativo. Asimismo, Molina-Torres y
Ortiz-Urbano (2021) sostienen que integrar el
patrimonio cultural en la ensefianza contribuye
al desarrollo de competencias criticas y
reflexivas en los futuros docentes, como el
desarrollo cognitivo, histdrico y epistemoldgico,
permitiéndoles apreciar la importancia de la
diversidad y de la historia local.

El uso del patrimonio cultural también ha
sido defendido por Carrascosa (2016), quien
argumenta que este recurso permite a los
futuros formadores no s6lo aprender contenidos
historicos, sino también desarrollar habilidades
interdisciplinares, como la observacién, la
interpretacion y la contextualizacién (Duarte
y Avila, 2015). Otros autores (Cuenca et al.,

2014; Llull, 2005; Rodriguez-Pérez, 2022;
Rodriguez-Temifio, 2010) afiaden que el
patrimonio ofrece una perspectiva holistica e
interdisciplinar, ayudando a los futuros docentes
a comprender las relaciones entre la historia, la
cultura y el presente, junto a los condicionantes
que modifican la situacién actual. Desde una
perspectiva didactica y metodolégica, Rodriguez-
Pérez (2023) subraya que el patrimonio puede ser
un recurso eficaz para implementar metodologias
activas, como el aprendizaje basado en proyectos
o investigaciones y el aprendizaje colaborativo,
promoviendo una ensefianza mas participativa y
centrada en el estudiante.

El impacto del patrimonio cultural en la
ensefanza también ha sido estudiado por autores
como Rodriguez-Becerra (1999) o Carrascosa
(2016) que, por su parte, argumentan que el
patrimonio local enriquece la educacién al
conectar a los estudiantes con su comunidad,
permitiendo que los futuros docentes se
conviertan en agentes activos en la promocién
de valores culturales y sociales. De forma
paralela, Cuenca et al. (2014) complementan
esta vision, senalando que la ensefianza basada
en el patrimonio cultural promueve una mayor
conciencia sobre la preservacion y difusion de los
valores epistemologicos y culturales.

Ademas, los programas de Educacion
Intercultural juegan un papel crucial en este
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proceso. Segun Fontal (2016), estos programas
promueven la inclusién y la valoracion de la
diversidad cultural, ofreciendo a los futuros
maestros una vision amplia y respetuosa

de las distintas culturas que conforman

su entorno, destacando la importancia de
integrar el patrimonio cultural en la Educacién
Universitaria de forma transversal, ya que
permite a los futuros docentes desarrollar una
comprension mas profunda de las interacciones
entre culturas, disciplinas y manifestaciones
historicas. Las universidades, en su papel de
instituciones formadoras, también tienen una
responsabilidad clave. Simoén et al. (2024) y
Porlan et al. (2024) afirman que las universidades
deben crear programas educativos de formacion
continua, que incorporen el patrimonio
cultural del entorno, entre otros aspectos de la
practica docente, como recurso pedagogico,

no solo para la ensefianza de contenidos
curriculares, sino también para el desarrollo

de valores y competencias interculturales a
través de la practica y la experimentacion. Por
ello, las universidades deben colaborar con las
instituciones culturales, a través de museos,
archivos o visitas a yacimientos arqueoldgicos,
para potenciar el uso del patrimonio cultural en
la formacién de maestros, asegurando que los
futuros docentes no solo aprecien su valor, sino
que también lo utilicen como una herramienta
educativa para promover la identidad y el respeto
por la diversidad.

5. CONCLUSIONES

En sintesis, el uso del patrimonio cultural en
la formacion de maestros se presenta como
una herramienta didactica clave para mejorar
el conocimiento epistemolégico y cultural de
los futuros docentes vy, por ello, en relacion

al aporte de este manuscrito y a los objetivos
de investigacion antes citados: a) el pdster
cientifico ha demostrado ser un recurso eficaz
dentro del ambito curricular, ya que permite
a los estudiantes presentar sus investigaciones
de manera visual y sintética, facilitando la
difusion y comprension de conceptos complejos;
b) este recurso no so6lo fomenta la capacidad
de sintesis y comunicacion, sino que también
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facilita la colaboracién y el aprendizaje critico,
aspectos esenciales para la formacion docente;

c) los programas de educacion intercultural

y las instituciones universitarias tienen una

gran responsabilidad en promover estrategias y
recursos que potencien la percepcion, difusion y
valoracion del patrimonio cultural del entorno.
La inclusion de estos elementos en la formacion
de maestros no sélo contribuye al desarrollo de
competencias pedagégicas, sino que también
fortalece la identidad cultural y el respeto

por la diversidad; y d) es fundamental que las
universidades disefien programas que integren
de manera efectiva el patrimonio cultural en sus
planes de estudio, fomentando una ensefianza
mas inclusiva y arraigada en el contexto local. De
este modo, los futuros maestros estaran mejor
preparados para transmitir a sus estudiantes la
importancia de preservar y valorar su patrimonio
cultural, contribuyendo asi a la creaciéon de
sociedades mas cohesionadas y conscientes de su
riqueza histérica y cultural.

Para concluir, proponemos como prospectiva,
el desarrollo de un estudio longitudinal durante
los proximos cursos académicos, en el que se
amplie la cuantia de la muestra y, podamos
contrastar los datos obtenidos.
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